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Presentacion

La Secretaria de Educacién Piblica pone a disposicion de los maestros de educacién primaria el
Libro para el Maestro. Lengua materna. Espaiiol. Segundo grado con ¢l propésito de incrementar
el acervo de recursos que favorezcan una ensefianza congruente con los propdsitos, el enfoque
pedagégico y los temas de la asignatura, establecidos en el documento Aprendizajes Clave parz la
Educacion Integral. Plan y programas de estudio para la educacion bdsica, publicado en 2017.

Este libro para el maestro estd organizado en dos apartados. El primer apartado contiene
orientaciones generales relativas a la ensefianza de la asignatura, al enfoque pedagogico y a la
evaluacién formativa, entre otras. El segundo apartado estd integrado por recomendaciones,
sugerencias y actividades didicticas puntuales, cuyo propésito es ofrecer al maestro un meni
de opciones para trabajar con las secuencias del libro de texto gratuito.

Este libro permite articular con coherencia el programa de ensefianza y ¢l libro de texto
gratuito con la practica docente, de esta forma se vuelve un referente util para planear los
procesos de ensefianza y de aprendizaje. Puede leerse en distintos momentos de acuerdo a las
necesidades e intereses de los maestros.

El libro parte del reconocimiento de la amplia y valiosa experiencia de los maestros, quie-
nes enriquecerdn, con base en su conocimiento, creatividad e iniciativa profesional, la expe-
riencia formativa de los nifios. En este sentido, los maestros tomarin decisiones diddcticas
fundamentales acordes con el enfoque pedagégico de la asignatura, las condiciones del con-
texto sociocultural y escolar en que laboran, y las necesidades educativas de sus alumnos.

Es importante que los maestros analicen en reuniones colegiadas este libro y el libro de
texto gratuito correspondiente, con la finalidad de identificar los elementos de articulacién
entre ambos materiales, particularmente en relacién con los aprendizajes esperados, el enfo-
que pedagégico, las intenciones didicticas, la estructura de las actividades didéicticas puntuales
y otros elementos de su interés. La discusién colectiva, ademds de contribuir a establecer me-
tas educativas comunes para todos los alumnos, favorecerd la formacién docente y la mejora
de la prictica educativa.

La Secretaria de Educacion Puablica promovera la revision continua del Libro para el Maes-
tro. Lengua materna. Espaiiol. Segundo grado con el propésito de mantenerlo actualizado. Para
ello, las opiniones de los maestros son muy importantes. Los interesados podrin enviar sus
comentarios, observaciones y sugerencias a la Subsecretaria de Educacién Bésica, sita en Ave-
nida Universidad 1200, Colonia Xoco, Benito Juirez, C.P. 03330, Ciudad de México, o al co-
rreo electronico librosdetexto@nube.sep.gob.mx. Las aportaciones recibidas serin analizadas
y, en su caso, aprovechadas para la mejora permanente de este libro.
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Introduccion

El presente material tiene como proposito ofrecer orientaciones y sugerencias
diddcticas que ayuden a organizar el trabajo del aula, con el fin de promover el apren-
dizaje significativo del lenguaje oral y escrito.

Este libro esti organizado en dos partes: en la primera, “La ensefianza y el apren-
dizaje de la lengua. Orientaciones generales”, se describe la concepcién del lenguaje
como un objeto de conocimiento de naturaleza social que se aprende en el marco de
las pricticas sociales del lenguaje; y se presenta una breve explicacién fundamentada en
las investigaciones psicolingiiisticas del proceso de adquisicion del sistema de escritura.

Ademis se expone el enfoque de los programas educativos y los libros de texto.
Se explica un proceso de evaluacién que parte del diagnéstico para acompafiar todas
las actividades. Finalmente se describe la estructura que tiene el libro de texto que
utilizardn los alumnos. A partir de estos fundamentos se plantea la metodologia para
alcanzar los aprendizajes esperados de segundo grado.

En la segunda parte del libro, “Sugerencias diddcticas especificas”, se presentan
las orientaciones puntuales necesarias para llevar al aula las actividades planteadas en
el libro de texto, apoyindose en el libro de lecturas, los materiales de la biblioteca
escolar, la biblioteca de aula y otros recursos didicticos que el docente considere
pertinentes.

Esta propuesta metodologica se basa en tres modalidades de trabajo: proyectos,
actividades puntuales y actividades recurrentes. A lo largo de la propuesta, se pre-
sentan las evaluaciones sumativas, con estrategias que permitan interpretar las pro-
ducciones de los nifios y orientaciones para la intervencién diddctica.

En los materiales dirigidos a las maestras y a los maestros de educacién primaria,
la Secretaria de Educacién Piblica (sep) emplea los términos nifio(s), alumno(s),
maestro(s), docente(s) aludiendo a ambos géneros, con la finalidad de facilitar la lec-
tura. Sin embargo, ese criterio editorial no demerita los compromisos que la sep

asume en cada una de las acciones encaminadas a consolidar la equidad de género.






I La ensenanza y el aprendizaje de la lengua.

Orientaciones generales

Las practicas sociales del lenguaje como enfoque
para la definicion de los contenidos

La concepcién amplia de alfabetizacién que sub-
vace en el Plan y programas de estudio para la edu-
cacion basica. Lengua materna. Espariol (sep, 2017)
y en el libro de texto, va mis alld de la ensefianza
aislada de las letras y su trazo.

Desde finales de la década de los setenta, las
investigaciones psicolingiiisticas (Ferreiro y Te-
berosky, 1979) permitieron descubrir y evidenciar
c6mo los nifios construyen ideas originales, l6gicas
y sistemdticas sobre la escritura y las ponen en ac-
cion cuando intentan interpretar y producir textos.

También mostraron que cada nifio recons-
truye la escritura (un objeto social y cultural
complejo), resolviendo problemas de orden con-
ceptual y no tinicamente perceptual, sensorial o
motriz. En este orden de ideas, escribir no significa
trazar letvas, sino produciy textos completos con senti-
do, que respondan a una necesidad comunicativa y a
un destinatario.

Estos trabajos dieron lugar a un replantea-
miento conceptual acerca de los procesos de
alfabetizacion en la escuela e impulsaron el de-
sarrollo de investigaciones de lo que ahora co-
nocemos como la diddctica de Ia lengua escrita, una
diddctica especifica que estudia las condiciones
en que se producen los aprendizajes, asi como
el tipo de intervencion docente que favorece la
introduccién de los nifios en la cultura escrita, y
de manera simultinea, la adquisicién del sistema
alfabético.

Por otro lado, el Plan y programas de estudio
para la educacion basica. Lengua materna. Espaiol

(SEP, 2017) pone en primer plano las pricticas so-
ciales del lenguaje como punto de partida para la
construccion de los contenidos curriculares.

Esto significa que se ha superado la concep-
cién de que el lenguaje, como objeto de conoci-
miento en la escuela, se centra en la ensefianza de
las unidades lingiiisticas que lo componen (letras,
palabras, enunciados, etcétera).

Por el contrario, el lenguaje se concibe como
un objeto de ensefianza mucho mds amplio que
abarca practicas de lector y escritor, de hablante
y oyente que pueden ser interpersonales o per-
sonales (pricticas como recomendar, persuadir,
opinar, narrar, entre otras).

Los nifios necesitan ser productores y lecto-
res de textos reales para aprender a comunicarse
con eficacia en diferentes contextos sociales. Para
lograrlo, deben realizar actividades de produc-
cién y lectura de textos, con motivos interesantes
o importantes para ellos, por medio de las cuales
irin descubriendo cémo se comunican las ideas
por escrito y como funciona el sistema de escritura.

La estructuracion del programa de Lengua ma-
terna. Espaiiol, a partir de las pricticas sociales del
lenguaje, retine y organiza situaciones comunica-
tivas socialmente relevantes que posibilitan a los
alumnos leer y escribir una variedad de textos de
manera cada vez mds auténoma.

Se asume de esta forma que se aprende a leer y
escribir leyendo, escribiendo y reflexionando so-
bre estas actividades, aun antes de poder hacerlo
convencionalmente.
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e El proceso de adquisicion de la lengua escrita y las
condiciones didacticas que lo favorecen

El conocimiento del lenguaje escrito es un pro-
ceso complejo que requiere tiempo y reflexion.
Dependiendo de la experiencia de los nifios al
participar en una diversidad de actividades, en las
que la lectura y la escritura desempefian un papel
importante, aprenderin mds rdpido o requeririn
de mds apoyo.

En el documento Aprendizajes Clave para la
Educacion Integral. Educacion Primaria 2°. Plan y
programas de estudio, orientaciones diddcticas y suge-

rencias de evaluacion (SEP, 2017) se describen, de
forma breve, los diferentes momentos del pro-
ceso de adquisicién de la lengua escrita por los
que atraviesa el aprendizaje de todos los nifios. Se
integra aqui ese texto con el propésito de que los
docentes puedan recurrir a este apartado cuando
lo requieran, especialmente para interpretar las
producciones escritas de sus alumnos y para po-
ner en prictica las sugerencias de evaluacion.

El proceso de alfabetizacién y la estrategia didictica

Alolargo de mas de treinta afios, los tra-
bajos de psicologia genética han demostra-
do que los nifios elaboran diferentes cono-
cimientos acerca de la lengua escrita antes
de poder leer y escribir convencionalmen-
te. Los nifios hacen grandes estuerzos por
leer las escrituras que estdn a su alrededor:
libros, carteles, nombres escritos. Cuando
las condiciones favorecen la adquisicién del
sistema de escritura, se preguntan para qué
sirven las letras, qué representan, qué “pis-
tas” grificas sirven para saber qué es lo que
estd escrito, o qué letras son adecuadas para
escribir algo. Es decir, tienen una preocu-
pacién central por saber qué representa la
escritura y como la representa.

Cuando los nifios tienen oportunidad
de “leer y escribir”, ponen en accién lo que
piensan sobre la escritura y, con ello, reela-
boran sus pensamientos, logrando concep-
ciones cada vez mds cercanas a lo conven-
cional. Su interés por saber como funciona

la escritura hace que, poco a poco, amplien
su repertorio grifico y pasen de emplear
pseudoletras a “escribir” con letras reales;
aprendan a escribir su nombre y empleen
esta informacion en sus escrituras; o bien,
comiencen a identificar la forma escrita de
los nombres de sus compaiieros de aula.
Aprender a leer y a escribir es un proce-
so inteligente en el cual los nifios gradual-
mente establecen las caracteristicas del sis-
tema de escritura. En un primer momento
ignoran que hay una relacién entre el dis-
curso oral y el texto escrito. Sin embargo,
descubren que, para que algo sea legible,
se requiere de cuando menos dos o tres
grafias (con una sola letra nada puede ser
interpretado). Asimismo, se dan cuenta de
que debe haber variedad entre las letras con
las que se escribe un nombre. Y mds atin, se
percatan de que una misma cadena escrita
no puede ser interpretada de dos maneras
diferentes; es decir, a cada cadena escrita
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Tustracion 1. Escritura tipo pre-silibica de una
receta de cocina.

le corresponde una interpretacion particu-
lar. A este primer periodo se le denomina
“presilibico”; la ilustracion 1 presenta una
escritura de este tipo.

En un segundo momento, los nifios co-
mienzan a pensar que hay correspondencia
entre la escritura y la oralidad. Por las ca-
racteristicas del espafiol, les resulta natural
inferir que las partes de oralidad son sila-
bas. A este periodo se le conoce como “si-
libico”, porque los nifios le asignan el valor
de una silaba a cada letra. La ilustracién 2
presenta un ejemplo de este tipo de escri-
tura.

Cuando en la escuela se aprovecha el
interés infantl por entender lo escrito, los
nifios comienzan a practicar actividades
intelectuales como la comparacion, la in-
ferencia y la deduccion, para identificar el
significado de las letras. Conforme se pre-
sentan oportunidades de explorar la lengua
escrita, se van sensibilizando a los contextos
en los que aparece una letra. Por ejemplo,
como inicia su nombre escrito y el nombre

ORIENTACIONES GENERALES
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Tustracién 2. Escritura tipo sildbica de Ia
descripcion del trayecto digestivo.

de sus compafieros. Con esta informacién
se les puede ayudar a establecer el valor
sonoro de las letras, aunque mantengan
una justificacion sildbica al escribir o tratar
de leer algo. La ilustracion 3 presenta un
ejemplo de escritura silibica con incorpo-
racion de valores sonoros convencionales.
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Ilustracién 3. Escritura tipo silibica de una resefia
en la que los nifios escriben una letra por silaba. En el
titulo se lee: M (ma) A (ca) I (qui} o (fio}. La escritura
normalizada de este texto es: Macaquifio. Esta histo-
ria es de un chango que le da miedo dormir solito y
se va con su papd. Otras veces dice que le da miedo o
porque tiene hambre. Es una historia bonita.

Tradicionalmente se ha pensado que se
puede alfabetizar a los nifios si se les propor-
ciona informacién directa sobre las letras
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o las silabas de manera aislada: si aprenden
“carretillas”, o el nombre de las letras y los
fonemas con los que se asocian. Sin embar-
go, esto no es suficiente; es indispensable
que los nifios entiendan la 16gica del siste-
ma e integren su informacién sobre el valor
sonoro de las letras, para poder ponerla en
prictica.

En la medida en que los nifios contras-
ten su escritura, convencional o no, con la
de otros, irdn identificando unidades cada
vez mids precisas sobre la composicién al-
fabética de las palabras. En la ilustracion
4 se presenta una escritura “silbica-alfabé-
tica”, en la que podemos apreciar una ma-
nera més completa de representar un texto.
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Tustracién 4. Escritura tpo silibica-alfabética de
un fragmento de la cancién “Pedro el Conejito™ Pe-
dro el conejito tenfa una mosca en la nariz, Pedro el
conejito tenia una mosca en la nariz...

El proceso de alfabetizacién contintia
hasta que los nifios comprenden la légica
alfabédca del sistema. Si bien este logro es
muy importante, marca el inicio de nuevas
reflexiones respecto a las convenciones de
la escritura (la separacién entre palabras, la
puntuacion, el uso de mayisculas, la orto-
grafia, etcétera).

El texto que se presenta en la ilustra-
cién 5 corresponde a un nifio recién al-
fabetizado que todavia no puede separar
palabras ni escribir con una ortogratia con-
vencional.

LA SwaotRo PATAS
TR S SR,
/SWQBE‘W P\’s\f‘%@%\* oLver A %
e
S
ARA Mﬁcﬂ) Fg(g .

Hlustracién 5. Escritura alfabética de la descripcion
de una arafia.

Si los nifios provienen de contextos fa-
miliares donde se practica la lectura y la
escritura, la alfabedzacion inicial es rela-
tivamente sencilla. Sin embargo, muchos
de los nifios de nuestro pafs tienen pocas
ocasiones de interactuar con la lengua es-
crita y avanzar en sus conceptualizaciones
acerca del sistema que la rige. De aqui la
importancia de contar con escuelas que les
ofrezca oportunidades de “leer” y “escribir”
antes de hacerlo convencionalmente, y de
participar en actividades en las que la len-
gua escrita tenga una finalidad comunica-
tiva real.

La alfabetizacién no se refiere tinica-
mente a lo que subyace a nuestro sistema
de escritura; implica conocer los propésitos
sociales y personales de la escritura, como
se adapta el lenguaje para ser escrito, y qué
recursos graficos facilitan la eficiencia co-
municativa (la puntuacién, las variantes
tipogrificas, la distribucién de la escritura
en la pdgina, el empleo de ilustraciones, la
ortografia, etc.). Los nifios distinguen en-
tre el lenguaje hablado y el escrito, hacen




hipétesis sobre el tipo de lenguaje que se
ocupa en diferentes portadores textuales
(libros, revistas, letreros, etc.), y las com-
prueban comentando sus lecturas y escri-
tos con otras personas. Por eso una de las
funciones de los profesores es propiciar
situaciones de lectura y escritura de forma
continua a lo largo del ciclo escolar.

Cabe sefialar que cuando los nifios es-
criben, incrementan su conocimiento sobre
los textos y el lenguaje, y reflexionan sobre
el sistema de escritura. Por lo tanto, no hay

Para lograr que los alumnos aprendan a leery
2 escribir no es necesario utlizar ninglin méto-
do adicional. El trabajo sistemitico que se realice
con el grupo y las diversas actividades con la len-
gua escrita que se proponen, serdn la mejor forma
de garantizar el avance de los alumnos.

Los estudiantes de segundo grado que atin no
han logrado comprender totalmente el princi-
pio alfabético de la escritura, avanzarin en ello
con las actividades que se proponen en la seccién

ORIENTACIONES GENERALES

que esperar a que comprendan el principio
alfabético para que comiencen a componer
textos propios. Bajo esta premisa fueron di-
sefiados los Aprendizajes esperados inclui-
dos en el programa de primer y segundo

grado.

Secretaria de Educacion Piblica (2017).
Aprendizages clave para la educacion mregral. Educacion
Primaria. 2°. Plan y progranas de estudio, ovientaciones

diddcticas y sugerencias de evaluacion, pp.193-196.

“Ideas para escribir mejor”. Estas actividades
también serdn utles para quienes ya entendieron
el funcionamiento del sistema, dado que se trata
de situaciones que permiten un amplio rango de
reflexiones. En seguida se describe en qué sentido
los nifios de segundo grado contintan aprendien-
do sobre el principio alfabético y otras conven-
cionalidades del sistema de escritura, como la or-
tografia, la segmentacién entre palabras y el uso
de la puntuacion en los textos que escriban.

w
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:Que pueden aprender los alumnos de segundo
grado sobre el lenguaje escrito?

Se espera que, al llegar a segundo grado, los alum-
nos hayan comprendido el principio alfabético de
la escritura. Sin embargo, es posible que algunos
de ellos tengan un conocimiento limitado del sis-
tema de escritura. También es posible que tengan
hipétesis alfabéticas, pero manifiesten dificultades
al escribir o leer determinadas palabras. A estos
alumnos quizd les resulta sencillo leer y escribir
palabras con silabas simples (consonante-vocal);
mientras que el trabajo con palabras que incluyen
silabas complejas (consonante-vocal-consonan-
te, consonante-consonante-vocal, o alguna otra
combinacion) puede ser de mayor dificultad. En
tal caso, serd conveniente continuar trabajando
con ellos para que consoliden ese conocimiento.

A lo largo del segundo grado se espera que,
ademis de fortalecer su conocimiento sobre el
sistema de escritura, los alumnos amplien su re-
flexién acerca de otros aspectos como la ortogra-
fia, la segmentacion entre palabras, el uso de la
puntuacién. Algunas de las actividades propuestas
en la seccién “Ideas para escribir mejor”, del li-
bro Lengua materna. Espaiiol. Segundo grado, serin
ttiles para que los alumnos fortalezcan su conoci-
miento de estos aspectos del sistema de escritura.

Los alumnos de segundo grado pueden com-
prender mucho de los textos que leen y son ca-
paces de poner numerosas ideas por escrito. No
obstante, a veces necesitarin apoyo porque los
retos conceptuales que enfrentaran no son senci-
llos. Esta tltima afirmacién puede ilustrarse con
el aprendizaje de la ortografia.

Cuando los nifios han comprendido el prin-
cipio alfabético de la escritura, deben descubrir
que no todos los sonidos que pueden identificar

se representan con una letra. Algunas veces se re-
quieren dos formas grificas: ch y #; otras veces hay
mis de una alternativa: ¢, 5, % ¥, en otras ocasiones,
encontrardn letras que no pueden relacionarse con
ningun sonido: la # y la u en las silabas con guy qu.

Podrian ofrecerse mds ejemplos que ilustren
la complejidad del sistema ortogrifico del espa-
fiol, pero lo importante aqui es sefialar que, de la
misma manera que los alumnos tienen sus pro-
pias ideas sobre lo que representa la escritura, las
tienen con respecto al funcionamiento de la or-
tografia. Tales ideas pueden diferir de los princi-
pios convencionales y de las ideas que los adultos
pueden comprender.

Asi por ejemplo, para un adulto puede ser sen-
cillo entender que si vaca se escribe con v, enton-
ces las palabras que derivan de ella como vaguita
o vaquery se escriben igual, pero para los nifios
pequefios la l6gica de la ortografia puede ser dife-
rente. Es posible encontrar nifios que consideren
que la palabra becerro deberia de ser con v porque
“el becerro viene de la vaca”.

Otro tema de gran complejidad para los alum-
nos de este grado es el descubrimiento de la for-
ma de separar las palabras. Aunque es sencillo que
descubran que algunas clases de palabras, como
los sustantivos, los verbos y los adjetivos, se deben
separar mediante espacios en blanco, no ocurriri
lo mismo con los articulos o los pronombres.

Es frecuente encontrar escritura como /Jzbeja en
lugar de /a abeja, ala escuela en lugar de a la escuela
o medijo en vez de me dijo. Algunas veces se pide a
los nifios que pongan pequeifios guiones entre las
palabras para separarlas, pero esto no les ayuda a
reflexionar sobre el uso de los espacios en blanco.



Resultard mds 1itl pedirles que comparen secuen-
cias como: la abeja y la pequeiia abeja para ayudarlos
a descubrir que el articulo (/) y el sustantivo (abe-
ja) son elementos independientes que deben sepa-
rarse. También se puede trabajar con la sustitucion
de elementos y pedir que escriban y comparen se-
cuencias como a Ja escuela y a 12 esciela para que
reconozcan los limites entre las palabras.

Un tema aparte es aprender a usar la puntua-
ci6én. Las ideas infantiles nuevamente difieren de
las ideas de los adultos. Mss adelante, en el Anexo
4, se presenta una secuencia diddctica especifica
llamada *;Cémo trabajar la puntuacién?”, donde
se presenta mas informacion sobre este aspecto.

A lo largo de este ciclo escolar, los alumnos
tendrdn la oportunidad de ampliar su experiencia
como usuarios del lenguaje escrito, por ejemplo:
el tipo de expresiones mis adecuadas para narrar
o describir, los diferentes formatos graficos o las
caracteristicas y la estructura de algunos textos de
uso frecuente. También deberin tener la oportu-
nidad de reflexionar sobre el uso de diferentes
soportes textuales, portadas, introducciones, in-
dices y otros elementos que conforman el texto.

Aunque desde preescolar y primer grado los
alumnos han observado los elementos que con-
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forman el material escrito, la elaboracién de sus
propias antologias de juegos o cuentos les dari
la oportunidad de reflexionar atin mis sobre su
estructura y funcionamiento.

Para fortalecer todo este conocimiento, en di-
ferentes momentos del afio escolar se proponen
actividades para centrar la atencién de los nifios
en estos aspectos en “Ideas para escribir mejor”,
las actividades especificas dentro de los proyectos
y las actividades puntuales, y las secuencias diddc-
ticas especificas.

Cuando un nifio aprende a hablar nadie espe-
ra que sus primeras palabras sean convenciona-
les. Si dice aba en lugar de agua, todos los adultos
a su alrededor lo festejan y se muestran felices
porque ya esti empezando a hablar. ;Por qué,
entonces, cuando estin aprendiendo a escribir,
esperamos que escriban convencionalmente des-
de el inicio? Teniendo en cuenta lo que puede ser
facil o dificil desde la perspectiva de los nifios, la
intervencion docente serd fundamental: el maes-
tro tendrd que interactuar con ellos y ayudarlos
a que cuestionen sus ideas, y elaboren otras para
ponerlas a prueba hasta que lleguen a leer y es-

cribir de manera convencional.
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o Enfoque: principios generales de ensenanza

de la lengua

¢Qué intervenciones didacticas
son deseables durante el
desarrollo de las situaciones de
lectura y escritura?
La intervencion docente es fundamental cuando
se busca propiciar el aprendizaje de los alumnos.
La premisa de este material es acercar la ensefian-
za al aprendizaje con el propésito de que todos
los alumnos aprendan. Esto supone partir de los
conocimientos previos de los nifios al proponer
actividades que les planteen un reto, es decir, un
problema que estén en condiciones de compren-
der y comenzar a resolver, pero donde no tengan
todo el conocimiento necesario para resolverlo.
¢Co6mo es esto posible cuando los nifios parten de
diferentes conocimientos previos y llegan a segun-
do grado con diferentes niveles de conocimien-
to sobre el sistema de escritura? Este es el gran
desafio. Para enfrentarlo, es fundamental cambiar
el enfoque de enseiianza; hay que pensar en activi-
dades en las que todos puedan participar tratando
de resolver el problema con diferentes ideas.
Para que este proceso ocurra es fundamental
que el docente intervenga haciendo pensar a los
nifios, problematizando sus respuestas y animan-
dolos a encontrar cada vez mejores soluciones.
Por ejemplo, cuando el maestro ha leido muchos
cuentos clisicos a los nifios ¥ han comentado el
contenido de las portadas, puede tomar un par
de esos cuentos y preguntar: ;Cual es el nombre
del antor? Las anticipaciones de los nifios estardn
inspiradas en lo que saben que puede aparecer
escrito en un texto de cierto género. Los nifios
sabrdn dénde buscar el nombre porque estin fa-
miliarizados y reconocerin que éste aparece con
letras mds pequefias que las del titulo (estos son

sus conocimientos previos), pero no todos podran
decir como se llama el autor. Recuperar el nom-
bre es un problema que se resuelve mediante la lec-
tura. Segin su estado de conocimiento sobre la
escritura, cada nifio deberd poner en juego una es-
trategia al resolver ese problema. Habri quienes
lo puedan leer apoyindose en las letras iniciales,
otros necesitardn de la intervencién del maestro
para buscar indicios. De este modo, durante la
resolucion del problema irin construyendo los
conocimientos nuevos y reorganizando los ante-
riores, descubririn o afianzarin la bisqueda de
indicios significativos, lo que significa que se vol-
verin lectores cada vez mds aut6nomos.

Como se sefiald anteriormente, los nifios
aprenderdn a leer y escribir, leyendo, escribien-
do y reflexionando al hacerlo. Para comprender
esta afirmacién en profundidad, hay que cues-
tionarse lo que se entiende por leer y escribir.
Leer, en un sentido amplio, consiste en obtener
informacién de un texto, poner en juego estra-
tegias que ayuden a comprenderlo apoyindose
en el conocimiento disponible para construir su
sentido (lo que se sabe sobre el tema, las carac-
teristicas del texto, la informacion de las letras
que conforman textos conocidos, la informacion
de los titulos...). Es en este sentido que sélo se
puede aprender a leer leyendo una variedad de
textos. Pero también hay que reconocer que se
aprende a leer y a escribir pensando sobre el
contenido y la forma de los textos.

Del mismo modo, escribir significa comuni-
carse, CONStruir mensajes con sentido por me-
dio de la escritura. Esto incluye, por supuesto, la
escritura alfabética, pero también —y esto es lo
mids importante— la produccién de los mensajes,



ajustindose a los propésitos comunicativos mien-
tras se resuelven problemas propios de escribir,
como decidir qué se va a decir; organizar cé6mo
se va a decir para que el lector comprenda las
ideas; considerar las caracteristicas discursivas y
estructurales de los textos que se producen; con-
trolar las repeticiones; valorar el uso de recursos
grificos complementarios, etcétera. Los nifios es-
criben, en el sentido de ser autores; componen
o redactan cuando le dictan al maestro, y resuel-
ven en conjunto los problemas antes menciona-
dos. Ademds, utilizan los conocimientos sobre la
produccion textual que adquieren en este tipo de
situaciones, cuando se les permite escribir con el
propésito de comunicarse con otro.

Cuando se genera un ambiente de trabajo en el
que los alumnos se sienten respetados y autoriza-
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dos para resolver un problema poniendo en juego
sus conocimientos y estrategias, es comin encon-
trarse con respuestas o producciones que se alejan
de las respuestas convencionales. Los docentes
entonces deben preguntarse sobre lo que hay de-
tris de este tipo de respuestas o aparentes errores,
y tratar de interpretar el conocimiento o las hi-
potesis que los nifios han puesto en accién para
resolver el problema. Un apoyo para esta tarea es
la lectura de los apartados precedentes sobre “El
proceso de adquisicién de la lengua escrita y las
condiciones didécticas que lo favorecen” y “;Qué
pueden aprender los alumnos de segundo grado
sobre el lenguaje escrito?”, asi como las lecturas
sugeridas en los recuadros titulados “Para saber
més” en la segunda parte de este libro.

Cuando se propone a los nifios actividades de
bisqueda de informacién en diversos textos, ellos
interpretarin el contenido aun cuando no sepan
el uso convencional de distintos elementos de los
textos. Es posible, por ejemplo, que la mayoria
identifique el indice de un libro aunque no todos
sepan para qué sirve ni como se usa. Algunos po-
drin pensar que es una lista de lo que pueden en-
contrar en el libro, pero no necesariamente esta-
blecerdn la relacién que existe entre los nimeros
que aparecen en el indice y las piginas donde se
encuentran los textos. Habrd nifios que se guien

por los titulos y subtitulos para anticipar el con-
tenido de diferentes partes del texto, pero otros
requerirdn leer todo al tratar de localizar deter-
minada informacién especifica.

En suma, participando en pricticas sociales del
lenguaje, los nifios pondrin en juego sus hipéte-
sis acerca del sistema de escritura y coordinaran
informacion social que proviene del entorno para
ir acercindose a la escritura y la lectura conven-
cionales. Pero no se trata de dejar que los nifios
interactiien solos. Para que el aprendizaje ocurra
es necesario intervenir diddcticamente.
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En el siguiente esquema se exponen distintas situaciones diddcticas que orientan esa informacion.

Leer por si
mismo
Promover la busqueda y
seleccion de textos de manera

Dictar al independiente, pero orientada.
maestro Asi como la busqueda de pistas Leer con
Al dictarle al maestro los que le permitan anticipar otros nifios
nifios se pueden concentrar dénde dice lo que busca. P iy
en otros aspectos de la escritura b, mFs‘::bre Tog
como el estilo de redaccion, el il :
: 2 textos y reflexionar sobre las
contenido del mensaje o las L. del l .
caracteristicas del tipo de caractenstlcas_ el lenguaje
Yo escrito.
Situaciones
didacticas
Escribir Escuchar
con otros leer al
Al escribir por si mismos o con adulto
pares, el nifio tendra oportunidad Escuchar leer al docente

de reflexionar sobre
el sistema de escritura.

posibilita que los nifos conozcan

v comportamientos de lectores
Quie letras, cuantas y en que Es‘.:nb“’ expertos, como ajustar la forma
orden, y con Por st mismo en que se lee dependiendo
qué direccionalidad. Aun cuando los nifios no del contenido.
escriban convencionalmente para
que enfrenten y poco a poco
resuelvan los retos que plantea
la escritura.

Las investigaciones diddcticas y experiencias
escolares documentadas de las tldmas décadas
han permitido identificar el tipo de intervenciones
diddcticas que resultan productivas para que los
alumnos avancen en sus posibilidades de interpre-
tar y producir textos orales y escritos desde edades
tempranas. Entre estas intervenciones estin:

* Crear ambientes seguros que imcrementen la con-
fianza de los nifios para aventurarse a proponer
respuestas, aunque no tengan la certeza de que son

0

corvectas, y a pensar juntos. En el libro de texto
se reconoce el potencial de los nifios para en-
frentar situaciones complejas de lectura y es-
critura, tanto como la relevancia de propiciar
un clima que les permita atreverse a abordar-
las sin temor a equivocarse. El docente pro-
mueve este clima, ensefia c6mo apoyarse en
diferentes elementos escritos (titulos, indices,
palabras fijas como el nombre o el alfabeto del
salon...) para hacer anticipaciones o correc-



ciones. Esta actitud favoreceri que los alum-
nos propongan y utilicen mejores estrategias
para ser lectores y escritores mds eficientes.

¢ Modelar a los alumnos las estrategias que usa un
lector o escritor mds experimentado. Para ello se
recomienda que los docentes lean en voz alta
y escriban frente a los nifios diversos textos.
Cuando los nifios escuchan leer al docente,
tienen oportunidades de observar la forma en
que un lector experimentado lee de maneras
distintas de acuerdo con el contenido del tex-
to, el propésito de la lectura y las personas
que lo escuchan leer. Cuando el docente es-
cribe frente a los nifios y comparte con ellos
los problemas que se presentan al construir
el texto (ajustar el mensaje al destinatario,
jerarquizar las ideas, distribuir el escrito en
el espacio disponible, releer para controlar lo
que se escribe, etcétera), hace evidentes las
decisiones y opciones que un escritor experi-
mentado pone en juego.

* Ayudar a escribir a los nifios mediante el dictado
al docente. Cuando el docente presta la mano
para escribir lo que los nifios le dictan, fa-
vorece que ellos se centren en aspectos de la
escritura como el estilo de redaccién de un
cuento o de un instructivo; la planificacién
del contenido; el orden en el que se ponen
las ideas, o los recursos de organizacion de
lo escrito. Este tipo de intervencion serd de
gran utilidad en segundo grado porque ela-
borar textos bien escritos es un aprendizaje
complejo que no concluye en los primeros
afios de educacion basica.

® Generar momentos para que los nifos lean por si

suistnos. La intervencion del docente estd en-
focada en ampliar las posibilidades de los ni-
fios para que sean lectores cada vez mids au-
tonomos. Asi, en el desarrollo de diferentes
proyectos y actividades puntuales, el docente
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puede promover la bisqueda y seleccion de
textos de manera independiente, pero orien-
tada; por ejemplo: ;Podrias buscar textos en los
que encontremos informacion sobre el cuidado del
medio ambiente para aUANZar en NUESTI0 proyecto?
Solicitar escrituyas autononias. Esto implica que
el docente proponga la produccién de textos
aun cuando los nifios no dominen la manera
convencional de escribir, o desconozcan los
recursos, como la puntuacion, para organizar
el contenido de los textos, pues sélo escribien-
do por si mismos podrin enfrentar problemas
como decidir qué letras son necesarias para
escribir silabas complejas, o cuil es la ortogra-
fia de determinadas palabras y con ello avan-
zar en la comprension del sistema de escritura.
También serd en esos momentos cuando los
alumnos se planteen preguntas como: ;En
qué lugar necesito poner un punto 0 una comai y
otras cuestiones de organizacion textual. El
docente interviene aportando informacién
necesaria sin resolver el problema. Por ejem-
plo, cuando un alumno pregunta: ;Cimo se
escribe cocinamos con s o con c?, el maestro pue-
de ayudarlos a pensar mostrindoles palabras
relacionadas lexicalmente, por ejemplo: cocina.
Las intervenciones del docente no se enfocan
en dar respuestas, sino en plantear preguntas
que le ayuden al nifio a llegar a las respues-
tas que busca. También pueden ser interven-
ciones que les permitan descubrir estrategias
para resolver los problemas, por ejemplo:
invitarlos a revisar otros textos como los dic-
cionarios o regresar a los textos para buscar
formas escritas comparables con los términos
que les causan duda.

Promover el trabajo de reflexion y andlisis de los
nifios. Es muy importante que el docente plan-
tee preguntas que lleven a los nifios a fijarse en
un aspecto de la escritura: ;En qué otro lugar

1
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has visto anunctos comno fos que estan en el libro?
2 Qué pasa si cambiamos la corna de lugar?, y que
los anime a hablar sobre las decisiones que
toman o las pistas que usan para resolver un
problema: Cuéntanze como supiste que podias en-
contrar mformacion en ese libro, zen qué te fijaste,
en las ilustraciones, en el titulo, en algtin parvafo?
Genenar monientos para que los nifios confronten
Sus interpretaciones o prodicciones con otvos tex-
tos. Situaciones como pedir a los alumnos que
opinen sobre el trabajo de los demads les da la
oportunidad de reflexionar sobre sus propios
textos. Por ejemplo, cuando se les plantean
situaciones como la siguiente: Este equipo puso
R Sit cartel una solucion paya tirar menos cosas a
la basura. ;Se parece @ la que ustedes pusieron?
;Quieren dejarlo asi o modificar algo?

Habilitar espacios de intercambio sobre lo leido
entre los mifios, sobre las pistas o dificultades
para leer un texto especifico y para revisar las
producciones de modo que logren la mejor
version consensuada a la que puedan llegar.
Crear momentos pavi que Jos nifos asuman di-
versas posiciones frente a los textos. Los nifios
conocerdn mds y mejor el lenguaje escrito
y se incorporarin mids ficilmente a las pric-
ticas comunicativas socialmente relevantes
cuando produzcan, comenten, lean, revisen o
recomienden textos. El docente favorece es-
tos momentos cuando permite que todos los
nifios, en diversos momentos, sean autores,
revisores, lectores, comentaristas, expositores
¥ actores, entre otros.

experiencia como hablantes y oyentes a medida
que resuelven los problemas comunicativos que
les plantea cada una de las distintas modalidades
de trabajo. Aunque en el libro de texto hay mu-
chas pricticas alrededor del uso del lenguaje oral,
a continuacién se presentan aquellas que apare-
cen sistemdticamente a lo largo del ciclo escolar.
* Negociar. En todas las modalidades de traba-
jo estin inmersos intercambios orales en los
que el lenguaje es usado para negociar ideas

en la toma de decisiones colectivas: cuando
acuerdan un tema, al fijar criterios en la rea-
lizacién de un trabajo, al decidir los titulos

de lectura o determinar cémo se distribuyen

las tareas en el grupo. Estas negociaciones
requieren la escucha, la espera de turno para
hablar y la argumentacién respetuosa. Sin
duda, las experiencias previas de los nifios en
estas pricticas son muy diversas, es probable
que algunos alumnos casi no hayan tenido
oportunidad de participar en este tipo de in-
teracciones. Por ello, es fundamental que los
docentes aprovechen estos espacios de ne-
gociacién con el propésito de que los nifios
expresen sus ideas y opiniones, y poco a poco

las apoyen con informacién suplementaria
(como ejemplificaciones o explicaciones) y

las hagan mds comprensibles o convincentes.
Otras veces, las negociaciones estin relacio-
nadas con algtin hecho de la vida cotidiana
escolar: conflictos entre los nifios por un li-
bro, agresiones verbales, etcétera. La exposi-
cién oral se destina a plantear el caso en ple-
naria y a proponer una solucién en conjunto.

El trabajo con la lengua oral y las

En estos casos, la discusién sirve para tomar

condiciones didacticas que lo alguna decision que regule la convivencia.

favorecen * Narrar. Muchos de los proyectos y las acti-
El trabajo con las distintas pricticas del lengua- vidades propuestas en el libro de texto re-
je que articulan los contenidos de segundo grado quieren que los nifios narren experiencias

abre oportunidades para que los nifios amplien su vividas o algtin cuento. Durante preescolar y
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primer grado, los alumnos han tenido diver-
sas oportunidades de narrar acontecimientos,
anécdotas y otras historias; sin embargo, sa-
ber narrar es un conocimiento que seguird
enriqueciéndose a lo largo de la vida. En el
caso de los alumnos que llegan a segundo
grado es necesario continuar apoyindolos
para que reflexionen sobre la importancia de
conectar los hechos adecuadamente, de ma-
nera que los interlocutores puedan seguir la
légica de la historia o anécdota narrada. Las
preguntas del maestro y los compafieros son
fundamentales para hacerle saber a los nifios
cuindo una narracion no es ficilmente com-
prensible porque se ha trastocado u omitido
alglin acontecimiento o porque faltan mds
descripciones sobre los personajes que ayuden
a comprender sus reacciones en la historia.
Por otro lado, los nifios aprenderin a ser
escuchas atentos de las narraciones de sus
maestros, quienes se vuelven narradores mo-
delo frente al grupo.

Las intervenciones del docente también
deben ayudar a los nifios a tomar en cuen-
ta problemas involucrados al narrar, como
mantener el interés de los escuchas, modular
la voz para crear suspenso, recurrir a frases
que ayuden a comprender la temporalidad en
la que suceden los hechos, etcétera. Muchos
de estos aspectos no son observables ni abor-
dados fuera de la escuela.

Comentar lecturas. A lo largo del ciclo esco-
lar, los alumnos leerin variedad de textos.
Asimismo, en las orientaciones didicticas se
sugieren espacios de intercambio entre lecto-
res para que los nifios comenten, expliquen,
recomienden, opinen o confronten las opi-
niones e interpretaciones de los textos que
han leido. Los docentes favorecen estos in-
tercambios cuando formulan preguntas que
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ayudan a discudr el sentido que puede atri-
buirse al texto.

Discutiv temas especializados y exponerlos para
ofros. Varios de los proyectos vinculados al
dmbito de estudio implican la lectura de tex-
tos informativos y la discusion sobre ellos.
Estas pricticas ayudan a que los nifios va-
yan apropiindose de un léxico especializa-
do. Cuando intercambian informacién de
los textos por medio de exposiciones, se en-
frentan a la necesidad de seleccionarla y or-
ganizarla en funcién del propésito de lo que
quieren compartir y de las caracteristicas de
sus desdnatarios. Nuevamente, el docente
necesita ayudar a los nifios a desarrollar la
capacidad de mantenerse en el tema, hablar
con claridad, usar material de apoyo como
carteles o notas. Estos son aspectos propios
de las exposiciones formales que probable-
mente los nifios no han tenido oportunidad
de desarrollar fuera de la escuela.

Dar y recibir informacion. En el aula se dan
muchas oportunidades de intercambiar in-
formacién. Los docentes plantean preguntas
a los nifios cotidianamente. Estas son pricti-
cas escolares que se pueden aprovechar para
plantear preguntas que lleven a los alumnos a
dar explicaciones: ;Como acomodaron los ma-
teriales? :Por qué lo bicieron de esa manera?;
ejemplificar y enumerar: ;Qué materiales se
necesitan? ; Qué pasos se deben seguir?; opinar y
argumentar: ; I¢ parecio interesante? ; Por qués;
o bien, a hacer comparaciones: ;En qué se pa-
recen? ;Cudl es la diferencia entre...?; a hacer
reformulaciones o correcciones: ;T¢ imagi-
nabas que la bistoria terminaria de esa manera?
;Por qué? Si pudieras cambiar el final, ;como
te gustaria que terminava la bistoria? Cuan-
do el docente plantea esta variedad de pre-
guntas, contribuye a que los nifios ofrezcan
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respuestas cada vez mis complejas al tiempo
que modela formas en las que ellos pueden
apelar al otro en funcién de la informacién
requerida.

e Dar voz a la escritura y escribiv eventos oviles.
Hay actividades que enfrentan a los nifios al
reto de comprender que no se escribe como
se habla; es decir, que la lengua oral tiene
una légica v la escritura otra. Tendrin que
resolver tareas como oralizar ciertos textos
(como explicar —y no limitarse a leer— una
ficha informativa al hacer una exposicién
en el proyecto “Conocemos mis sobre los
animales” o explicar lo que quede plasma-
do en “Nuestro horario de clases™). Un reto
similar serd poner por escrito lo que diga
una persona durante una entrevista o es-
cribir las ideas que han elaborado después
de consultar varios textos y de compartirlas
oralmente con el grupo. Una actividad que
ayudari a los estudiantes a descubrir esta re-
lacién entre lengua oral y escrita, es dictar
al docente y observar y comentar las trans-
formaciones necesarias para que quede bien
escrito lo que quieren expresar. Estas activi-
dades permiten que los nifios descubran que
la escritura no es una transcripcion fiel de la
oralidad y abre muchas oportunidades para
discutir las diferencias entre ambos tipos de
comunicacion y la funcién de los recursos
propios de cada uno.

Las pricticas que se proponen en estos ma-
teriales, sin duda, propician el desarrollo de la
comprension y la expresion oral. No obstante, si
se quiere favorecer ese desarrollo es un requisi-
to fundamental la creacién de un ambiente en el
que los nifios tengan libertad al hablar y puedan
actuar como interlocutores activos.
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¢Como trabajar con grupos hete-
rogéneos, donde los conocimien-
tos previos de los nifios son muy
diversos?

Ladiversidad es una realidad. En cualquier grupo
de nifios habri algunos con mayores habilidades
en ciertas tareas y otros con capacidades diversas
para resolver retos. Esta diversidad, lejos de ser
un obsticulo, puede considerarse como una
ventaja que permite el intercambio de ideas, la
colaboracién y la construccién de conocimientos.

Todas las actividades pueden ser realizadas
por todos los nifics. Cada uno participari desde
sus posibilidades. Esto, que puede parecer dificil,
se convierte en un modo de trabajo productivo
siempre que el docente propicie la comunicacién
de ideas, el intercambio y la puesta a prueba de
hipétesis para ratificar o reformular una estra-
tegia. Esto significa que la tarea del docente no
debe centrarse en solicitar la respuesta correcta y

alidarla, sino en propiciar que los nifios piensen
y resuelvan retos mediante las intervenciones se-
fialadas en el apartado anterior.

Ademis, se debe cambiar la expectativa de que
todos los nifios obtengan los mismos logros o re-
sultados similares al realizar la misma actividad.
Todos pueden buscar informacién, pero cada
uno lo hard en la medida de sus posibilidades.
Todos pueden escribir, pero cada uno pondra
de manifiesto su nivel de conceptualizacion. La
socializacién de ideas es fundamental para que
unos aprendan de otros.

Los nifios pueden aprender de sus pares, en
ocasiones mucho mas que de los adultos. En el
caso de las actividades que se hardn por parejas o
en equipos, al organizarlos, es necesario conside-
rar el nivel de conocimiento de los alumnos. Esto
permitiri que todos colaboren en la resolucién
de las tareas propuestas. Cuando trabajan juntos



alumnos con niveles de conocimiento muy dife-
rente, puede ocurrir que quienes saben menos
dejen que los que saben mis resuelvan el trabajo.

Modalidades para la organizaciéon
del trabajo didactico en el aula

La propuesta metodolégica para la ensefianza
estd fundamentada en los dos aspectos centrales
de la lengua escrita: en primer lugar, su cardcter
social e historico, por lo que se aborda desde las
pricticas sociales o pautas que regulan los inter-
cambios que realizamos por medio de la lectura
y la escritura en un momento histérico determi-
nado. En segundo lugar, la naturaleza del sistema
de escritura alfabético, vinculado a la representa-
cién del lenguaje oral, que debe ser reconstruido
y comprendido por cada nifio en un proceso in-
terno de elaboracién y puesta a prueba de hipé-
tesis hasta llegar al conocimiento convencional.
En este sentido, la ensefianza se apoya en activi-
dades e intervenciones didicticas que ayudan a
los nifios 2 avanzar en el proceso de adquisicién
del sistema de escritura, a partir de la reflexién y
desestabilizacién de sus hipétesis, al iempo que
abordan la produccién de textos en situaciones
comunicativas similares a las que se desarrollan
socialmente.

Estos dos aspectos se abordan de manera si-
multinea mediante todas las modalidades de or-
ganizacion del trabajo en el aula que se presen-
tan mis adelante. Algunas modalidades ponen
el énfasis en las prictcas sociales, como los pro-
vectos y las actividades puntuales o las activida-
des de “Tiempo de leer”. Otras ponen el énfasis
en la reflexion sobre el sistema de escritura, como
las de la seccion “Ideas para escribir mejor”. Tal
como se propone en los Aprendizajes Clave para
la Educacion Integral. Educacion Primaria 2°. Plan y
programas de estudio, ovientaciones diddcticas y suge-
rencias de evaluacion (SEP, 2017), de Lengua mater-
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na. Espaiiol, es fundamental abrir un espacio espe-
cifico para pensar junto con los nifios en las reglas
de funcionamiento del sistema de escritura. Es
decir, ayudarlos a descubrir que la escritura tiene
reglas propias. Por esta razon habrd actividades
que se centren exclusivamente en la reflexién por
medio de juegos o de alguna otra actividad y que
no necesariamente estardn vinculadas temdtica-
mente con los proyectos o actividades puntuales
a las que acompafian.

Proyectos

Esta modalidad resulta idonea para trabajar a par-
tir de pricticas sociales del lenguaje, ya que con-
tribuye a preservar el sentido social de la lectura
y la escritura. Los proyectos son secuencias de
actividades organizadas con determinados propé-
sitos comunicativos que orientan la elaboracion y
difusién de un producto real que tendrd un des-
tinatario, también real. En este sentido, resulta
importante tener diferentes recursos para la pre-
sentacion y difusién de los productos elaborados
a lo largo de los proyectos para que cumplan con
su proposito comunicativo. Los proyectos que se
incluyen en el libro de texto de segundo corres-
ponden a los tres dmbitos que marca el programa;
por ejemplo: “Cuidemos el planeta”, proyecto del
bloque 1, se enmarca en el dmbito de Estudio;
“Todos al teatro”, en el de Literatura, y “Palabras y
sabores”, en Participacion social.

Durante el desarrollo de los proyectos, es im-
portante no perder de vista que el foco de la re-
flexién y de la construccién de aprendizajes sea
sobre el lenguaje: como investigar; cémo selec-
cionar informacién de diferentes textos; elemen-
tos grificos de los textos que ayudan a localizar
informacién y a la comprensién del texto; cémo
escribir un cartel, cudles son sus caracteristicas,
etcétera. Para segundo grado se tiene contem-
plado el trabajo con seis proyectos, puede ver su
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distribucién a lo largo del grado en el “Anexo 1.
Dosificacion anual”, pigina 161.

El tiempo que se destina a un proyecto de-
penderi de las caracteristicas de cada grupo, de
cada contexto, e incluso de la profundidad con la
que se decida realizar. E]l uso del tiempo debe ser
flexible porque el énfasis del trabajo esti en los
procesos de aprendizaje que se detonan durante
su desarrollo.

En el libro de texto, los proyectos se organizan
en etapas en las que se desarrollan los siguientes
procesos: exploracién y recuperacion de conoci-

mientos sobre la prictica social que se estd traba-
jando; exploracién de textos semejantes; defini-
cién del proyecto (tema, tipo textual, a quién se
comunicari lo investigado); bisqueda de infor-
macion; elaboracién del producto; y socializacién
de lo producido con sus compaiieros o con la co-
munidad escolar.

Ademds de artcular propositos didicticos
y comunicativos, los proyectos favorecen el tra-
bajo colaborativo y el intercambio entre iguales,
puesto que implican la distribucién de ciertas res-
ponsabilidades entre los integrantes del grupo.

@ Cuidemos el planeta

Etapa 1. Leemos para saber mas
* Lo que sabemos del tema
* Leemos para aprender
+ Informacién Gtil para nuestro cartel

Etapa 3. Elaboramos carteles
* Hacemos la primera version
+ Elaboramos la version final

g

Etapa 2. Buscamos mas informacion
» Elegimos textos
» Tomamos notas
* Proponemos soluciones

(TR RTTD
| /0h /i
o 1T
]
|

bl [k o ()
SiAe 1

Etapa 4. Publicamos los carteles
« Compartimos lo aprendido

REUTILIZA
_RECICLA

Ejemplo de la organizacién y

desarrollo de un proyecto.
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Actividades puntuales

Las actividades puntuales de segundo grado estin
asociadas a los dmbitos de Estudio y Participa-
cién social. En la primera actividad puntual, cuya
duracion sugerida es de seis sesiones distribuidas
en dos semanas, se presentan propuestas para or-
ganizar el inicio del ciclo escolar: conocer a sus
compaiicros; realizar actividades de integracién a
partir de la narracién oral; distribuir los espacios
del saléon en funcidn de las actividades académicas;

organizar la biblioteca; poner en comin el hora-
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rio de clases y las fechas de cumpleafios. Otro tipo
de trabajo que se realiza en esta modalidad es la
elaboracién de instructivos, la revisién de docu-
mentos oficiales como el acta de nacimiento, y la
indagacién sobre los lugares en los que hay o no
energia cléctrica.

En el libro de texto las actividades puntuales se
disefiaron para desarrollarse en una o dos sema-
nas; a diferencia de los proyectos, esta modalidad
no se organiza en etapas, las actividades son con-
secutivas y se articulan entre si.

Actividad 2.
Encontramos palabras

Actividad 1.

r—
|
i
Lo que sabemos del tema ﬁ " =

~ do

Lo que comemos aqui y alla

Actividad 6.
Escribimos fichas informativas

Palabras e imagenes

~ — @ :
' 3

Actividad 3.
o —y Las palabras
;‘53- que descubrimos
Malogiete: recipionte. gz piedra que sne pars

mipler dlimentas corma ohile o jitomate

Actividad 4.
Leemos para aprender mas

Actividad 5.

i (b wiwated s de ks

%
. Ejemplo de la
/| organizacion y
4 desarrollo de una

actividad puntual.
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Actividades recurrentes

Se realizan, como su nombre lo indica, de mane-
ra reiterada con una frecuencia diaria, semanal o
quincenal a lo largo de todo el ciclo escolar. Son
actividades que contribuyen a que los nifios con-
soliden su conocimiento en el sistema de escri-
tura y en el lenguaje escrito. En segundo grado
se proponen dos tipos de actividades recurrentes
que se presentan en el libro de texto en dos sec-
ciones: “Ideas para escribir mejor” y “Tiempo de
leer”.

Actividades recurrentes:
Ideas para escribir mejor
Las actividades propuestas en esta seccién tie-
nen como propésito contribuir a la consolidacién
del conocimiento del sistema de escritura. Tam-
bién hay actividades que promueven la reflexion
sobre otros aspectos formales de la escritura, co-
mo la segmentacion entre las palabras, el cono-
cimiento ortogrifico y la puntuacién. Aunque en
este espacio se presentan actividades que no siem-
pre tienen relacién evidente con los proyectos ni
con las actividades puntuales que se estén de-
sarrollando, es necesario que los alumnos, en
determinados momentos, centren su atencidn
en aspectos especificos del sistema de escritura
para que puedan sistematizar su conocimiento.
Por supuesto que durante el desarrollo de los
proyectos y las actividades puntuales también se
abordan estos aspectos de la escritura, pero serd
durante el desarrollo de las actividades de esta
seccién cuando los alumnos tendrin mayor opor-
tunidad de focalizar su atencion en aspectos for-
males de la escritura. Muchas de las actividades
propuestas son juegos de lenguaje que favorecen
determinados conocimientos. En el “Anexo 2.
Ideas para escribir mejor (Cuadro de conteni-
dos)”, pigina 163, se presenta una tabla con los
contenidos que se trabajan en cada bloque y en
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cada semana. En partcular, se encuentran los si-
guientes aspectos:

* Consolidacién del principio alfabético

* Conocimiento ortogrifico

* Segmentacion de palabras

Morfologia de palabras
* Puntuacién
Orden alfabético

Las actividades de reflexién que se proponen
pueden repetirse todas las ocasiones que se consi-
deren necesarias. Se pueden hacer variaciones en
el tipo de palabras y ejemplos.

Actividades recurrentes:
Tiempo de leer
Esta seccién tiene como propésito ofrecer a los
alumnos diversas oportunidades para formarse
como lectores. En segundo grado, los alumnos
necesitan, ademds de consolidar su conocimien-
to del sistema alfabético de escritura, ampliar sus
experiencias con diferentes textos. No se espera
que lleguen a un conocimiento profundo ni de-
tallado de las caracteristicas estructurales ni las
tramas especificas de una amplia tipologia de tex-
tos. El objetivo central en este grado es que los
alumnos:
¢ Conozcan una variedad de textos que cum-
plen funciones especificas. Por ejemplo, dis-
tintos géneros literarios, como coplas, can-
ciones y poemas, cuentos, fibulas, leyendas y
libretos de teatro; textos informativos, como
notas enciclopédicas y pequefias monografias.
* Realicen lecturas con diferentes modalidades
en funcion de distintas situaciones comuni-
cativas: en silencio, en voz alta, de manera
individual o colectiva; leer el texto completo
o solo parte poniendo atencién en alguna ca-
racteristica del escrito; interrumpir la lectura
para retomarla en otro momento, etcétera.



* Lean con propositos variados: disfrutar de la
sonoridad del lenguaje y de otros recursos li-
terarios; compartir una historia, localizar in-
formacién para aprender mis sobre un tema
que se estd estudiando o resolver un problema.

* Participen activamente en la interpretacion de
los conflictos, las tensiones y los desenlaces
de los textos literarios y reconozcan que para
ser lectores es necesario reaccionar ante los
sentimientos e ideas que transmite el texto.

* Reconozcan que hay textos en los que el len-
guaje se Usa con una intencioén creativa y li-
dica; entender esta forma de usar el lenguaje
ayuda también a entender diversas formas de
comprender y expresar el mundo.

Es recomendable revisar previamente los tex-
tos que se leerin con los alumnos. En algunos
momentos se solicita que el maestro lea en voz
alta y en otros, serin los estudiantes quienes lean.
Cuando el docente sea responsable de la lectura se
recomienda que ensaye previamente. Esto le per-
mitird elegir, entre varias entonaciones posibles,
la que considere mis adecuada de acuerdo con el
contenido y la forma de cada texto.

En la seccién “Tiempo de leer” hay tres tipos
de actividades: #) las que implican el trabajo con
lecturas especificas que se incluyen en el libro de
texto; &) las que refieren al uso del libro de lectu-
ras, y ¢) aquellas en las que se propone la seleccion
libre de textos.

a) Lecturas especificas que se incluyen en el
libro de texto
Se dan herramientas a los nifios para que puedan
interpretar los textos con los que trabajan. En par-
ticular la lectura y escucha de narraciones de di-
versos subgéneros y de poemas y canciones.

Se proponen actividades de diverso orden, ta-
les como:
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* Realizar interpretaciones de textos literarios,
narrativos y poétcos.

* Identificar distintos elementos de las narra-
ciones: los personajes y las situaciones que
enfrentan.

* Reconocer la estructura tipica del texto na-
rrativo (inicio, desarrollo y cierre).

* Reconocer los recursos literarios como la
rima, el ritmo y el verso, mediante la lectura
en voz alta y de la transformacién del texto
poético.

b) Mi Libro de lecturas

Un nimero importante de actividades de “Tiem-
po de leer” estd vinculado con la seleccién de
textos del libro de lecturas. Esta seleccién per-
mite ampliar las experiencias de los nifios sobre
la lectura de diferentes géneros textuales. El li-
bro contiene cuentos, poemas, relatos, palindro-
mos, coplas populares, canciones y adivinanzas,
entre otros.

Los nifios tendrin la oportunidad de conocer
textos de grandes autores como Lope de Vega,
Juan Ramén Jiménez, Gabriela Mistral, Juana de
Ibarbourou, Federico Garcia Lorca, Juan Rulfo,
Juan José Arreola, Pablo Neruda, Ana Maria Ma-
tute y Fernando del Paso.

Para que el docente y los alumnos aprovechen
los textos del libro de lecturas, en el apartado
“Tiempo de leer”, con cierta frecuencia se pide al
docente que seleccione un texto y posteriormente
se realicen actividades orientadas a la interpreta-
cién.

Para hacer esta seleccion el docente debera
cuidar que el texto elegido se ajuste a las activida-
des propuestas en el libro de texto, por ejemplo:

* Textos narvatives. En la pagina 60 del libro de
texto, luego de la lectura hecha por el docen-
te se proponen preguntas como: ;Qué perso-
naje aparece en la historia? ; Qué cambiaria si el
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personaje no apareciera? ;Qué personaje te gus-
taria ser? Para responder estas preguntas es
necesario seleccionar un texto narrativo (un
cuento, una leyenda, una obra de teatro o una
tibula); dado que todos estos géneros tienen
como condicién la presencia de diversos per-
sonajes. En el libro de lecturas el docente
podri encontrar muchos textos que cumplen
con esta condicién, por ejemplo: “El lobo
con piel de oveja”, “La junta de los ratones” o
“La viejita y el doctor”.

* Textos informatives. En la pigina 85 del libro
de texto, luego de pedir que los nifios escu-
chen la lectura que realizard el maestro, se so-
licita que comenten: De qué trata el texto y qué
aprendieron; estas preguntas estin orientadas
a la lectura de textos informativos; el docente
puede elegir del libro de lecturas, por ejem-
plo: “iDe qué se hacen las tortillas?”, “Los
mocos” o “Autobiogratia”.

Como puede apreciarse, en un primer momen-
to, la seleccién de textos es responsabilidad del do-
cente, para asegurar que la eleccién de la lectura co-
rresponde a la actividad que se propone en el libro
de texto; como estrategia adicional se recomienda
que unavez que el docente tenga el conjunto de tex-
tos factibles, invite a los alumnos a hacer la seleccion
final; de esta manera se involucra a los alumnos en
la toma de decisiones al considerar sus preferencias.

En el apartado “Otros recursos didicticos”
(pdgina 35) se proponen sugerencias para exten-
der el trabajo con el libro de lecturas.

c) Seleccion libre de textos

Una parte importante de la formacién como lec-
tores, es apoyar a los nifios para que desarrollen
criterios en la seleccién de textos. Con esta inten-
ci6n hay ocasiones en las que en “Tiempo de leer”
no se determina ningun titulo ni tema especifico.

3o

En estos espacios, la recomendacién es invirar a
los nifios a consultar los acervos de la biblioteca
(va sea que se cuente con libros en el salén o en la
biblioteca escolar) y solicitar que elijan un texto
para leer. Es importante conversar con los nifios
acerca de los aspectos que pueden tomar en cuen-
ta para elegir un texto, por ejemplo:

* Terma: es probable que los nifios tengan in-
terés especial por temas como los animales,
el espacio o los robots; otros quizd prefieran
leer historias de miedo o humoristicas. Es im-
portante guiar a los nifios en la bisqueda de
los textos que respondan a esas inquietudes
personales. Es una manera de fortalecer su
identidad personal y aportar herramientas
para buscar textos de su interés.

* Tipo de rexto: es probable que algunos nifios
empiecen a mostrar interés por un tpo de
texto particular, pero también es posible que
aln no sea un criterio que tomen en cuen-
ta. Se sugiere ayudarlos a incluir este criterio
como parte de su bisqueda, mostrindoles
textos distintos para que ellos decidan cuil
prefieren leer en ese momento.

* Autor: en segundo grado, es probable que los
nifios tengan ya una cantidad importante de
experiencias de lectura por su trayectoria es-
colar en primer grado y preescolar; se reco-
mienda ayudarlos a reconocer autores que ya
han leido y que les hayan gustado, explicitan-
do, como parte de la rutina de lectura, quién
es el autor y aportando algunos datos sobre
su vida y obra. Poco a poco los nifios irin
identificando estilos que les gusten y conver-
tirdn €ste en un criterio para elegir qué leer.

* Caracteristicas graficas del texto: propiciar que
los nifios identifiquen algunas caracteristicas
del texto para poder seleccionar entre libro
album, libro ilustrado, texto con fotografias o
textos con Otros recursos graficos.



Es importante tener en cuenta que la situacion
de lectura en el aula se instala poco a poco; hay que
ser constantes para que los nifios aprendan a escu-
char atentamente la lectura por tiempos cada vez mis
prolongados; a seguir el argumento de un texto; a
leer o escuchar leer textos cada vez mds demandantes
desde el punto de vista del contenido; a volver a leer
un mismo fragmento buscando un aspecto especifico
(por ejemplo, el verso, la rima), etcétera.

También es importante que el docente conozca
previamente el texto, prepare la lectura y tenga en
mente desafios interpretativos, por ejemplo, cuando
se trata de discutir si el raton de la historia finalmen-
te pudo o no comer la deliciosa comida de la tienda
(pdg. 14 del libro de texto).

Para que los nifios avancen en su formacién como
lectores es importante que el docente promueva el
intercambio con el grupo sobre lo que se narra, se
describe o se explica, y sobre la manera como esti es-
crito. En este mismo sentido, que se comparen inter-
pretaciones y se regrese al texto para encontrar pistas
queé Sustenten una u otra interpretacion.

En el “Anexo 3. Tiempo de leer (Cuadro de con-
tenidos)”, pigina 165, encontrard una tabla con los
propositos diddcticos de esta seccion.

Secuencias didacticas especificas
Esta modalidad se concibe como un conjunto de
actividades organizadas alrededor de una necesidad
de aprendizaje detectada por el docente en su grupo;
su puesta en prictica dependeri de lo que el docente
identifique como necesidad de profundizacién o sis-
tematizacion relacionada con aspectos del lenguaje.
Por ejemplo, como parte del trabajo de interpre-
tacion de textos, puede identificarse que es necesario
revisar la funcién de algunos elementos paratextuales
(como ttulos y subdtulos), cuyo uso puede contri-
buir a que los nifios tengan mds herramientas para
interpretar un texto; o durante el proceso de produc-
cién de textos, puede tomarse un tiempo para realizar
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actividades que ayuden a profundizar en la reflexién
sobre la funcién de la puntuacién en la organizacién
de las ideas en un texto. Para ello, el maestro nece-
sita hacer un alto en el desarrollo del proyecto o la
actividad puntual que se estd trabajando y dedicar un
tiempo a la secuencia diddctica especifica, de modo
que los nifios puedan pensar sobre esos aspectos.

Dada la manera como se formulan las secuen-
cias diddcticas serin de utilidad frecuentemente
en distintos momentos del ciclo escolar. En el
“Anexo 4. Secuencias diddcticas especificas”, pi-
ginas 167-172, se presentan tres modelos: Dicta-
do al docente, ;Como hacer exposiciones orales?
y :Coémo trabajar con la puntuacién?

Actividades alternativas

Durante mucho tiempo, las escuelas han venido
realizando diversas actividades que permiten la ar-
ticulacion de diferentes campos del saber, a la vez
que propician el desarrollo de habilidades de ex-
presion y comprension oral y escrita.

Atendiendo el principio actual de flexibilidad
curricular de los Aprendizajes Clave pam la Educacion
Integral. Plan y programas de estudio parz la educacion
bdsica (sEP, 2017), el docente puede elegir y organizar
las actividades como mejor considere para contri-
buir al logro de los aprendizajes esperados; siempre
y cuando la seleccién esté orientada a promover el
descubrimiento y la apropiacion de nuevos conoci-
mientos, habilidades, actitudes y valores, asi como
generar procesos metacognitivos (SEP, 2017, p. 122).

Asimismo, en los primeros grados de educa-
cién primaria los nifios requieren experiencias
variadas que favorezcan su desarrollo intelectual,
fisico y social. Pensando en ello, se presentan las
siguientes actividades.

Se sugiere que al principio del ciclo escolar el
docente planee en qué momento iniciard estas ac-
tividades, como organizarlas, darles seguimiento
y el tipo de evaluacion que puede realizar.
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Diario del grupo

La escritura de un diario del grupo se basa en el
interés de los nifios en comunicar su dia a dia en
su escuela. En €l pueden anotar los eventos que
les acontecen y consideran importantes para si
mismos, asi como anécdotas de lo que pasa fuera
de la escuela o sus puntos de vista sobre alguna
experiencia que hayan tenido.

Para trabajar el diario del grupo sélo se necesi-
ta un cuaderno, el cual se rotard a un alumno dis-
tinto cada dfa. La asignacion puede hacerse por
orden alfabético y por iniciativa de los alumnos.

En los nifios en proceso de alfabetizacion, se
debe permitir que escriban como puedan o que
dicten a algin familiar o al docente lo que desean
registrar en el diario. Este escrito puede acompa-
fiarse de dibujos o recortes.

Cada dia se debe disponer de un tiempo para
que el alumno que hizo el registro del dia ante-
rior lo muestre y lea a sus compaiieros. Gradual-
mente, se incorporard la revision del texto para
fortalecer la identificacién de la correspondencia
sonoro-grifica, atender la intencién comunicativa
y comenzar a introducir la reflexion ortogrifica.

En este sentido, el diario se considera un medio
valioso para observar el progreso de los nifios en
su escritura, asi como un retrato de la historia del
grupo, lo cual facilita trabajar nociones de tempo-
ralidad y secuencialidad.

También es un recurso de cohesion del gru-
po que favorece la creacién de un sentimiento de
pertenencia, propicio para crear un ambiente fa-
vorable de aprendizaje.

Correspondencia escolar

Esta actividad consiste en establecer intercambio
epistolar entre dos nifios de un mismo grupo; de
grupos distintos en la misma escuela, o con nifios
que pertenecen a otra escuela de la comunidad o
a localidades distintas.
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La correspondencia puede establecerse una
vez por semana durante algunos meses y después
hacerse mis esporddico. También puede llevarse a
cabo a lo largo del ciclo escolar, cuidando que en
ese lapso ningun nifio se quede sin recibir su carta.

Cuando el intercambio se hace con otro gru-
po de nifios, es esencial que los maestros a cargo
se pongan de acuerdo previamente para planear
la estrategia a seguir y comprometerse a dar un
espacio para el desarrollo de la actividad el tem-
po que ambos decidan. Por el nivel en que se
encuentran los nifios es igualmente importante
apoyarlos en la escritura de las cartas y dar segui-
miento a los temas tratados en ellas.

Algunos de los propésitos de la corresponden-
cia escolar es desarrollar en los nifios el interés por
escribir en una prictica real y socialmente relevan-
te. Se busca ademds generar espacios de reflexion
sobre el sistema de escritura y las reglas de su fun-
cionamiento. También brinda la posibilidad de ad-
quirir mayor habilidad y soltura al escribir.

Emocionalmente permite que los alumnos ex-
presen sus ideas y sentimientos y den cuenta de as-
pectos de su vida cotidiana, de su culturay de su en-
torno social y geogrifico. Lo anterior promueve en
los nifios la sensacion de ser valorados y escucha-
dos por el otro.

Club de conversacion
Es un espacio para que los alumnos conversen
sobre distintos tépicos y experiencias diversas. El
tema puede surgir de las platicas de los alumnos o
del docente. Para ello se pueden emplear recursos
varios, como videos, notcias, cuentos, ANUNCios
publicitarios, peliculas, etcétera, que estimulen el
interés de los nifios y generen diversos puntos de
vista, con el fin de que se sostenga la conversacion.
Esta actividad puede realizarse semanalmente
y cuando el docente o el grupo lo consideren ne-

cesario.



El Club de conversacién puede llevarse a cabo
en equipos o con el grupo entero. Su implemen-
tacién sélo requiere de un espacio que sea como-
do para los alumnos y que permita la escucha y el
didlogo frente a frente.

Para nifios de segundo grado se recomienda que
estos intercambios al principio sean breves, de 5 a
10 minutos, y luego por un tiempo mayor sin exce-
der mds de media hora. Aunque la conversacién es
informal, el formato puede ser estructurado —si se
brinda un tiempo fijo para que cada nifio tome la
palabra y hable de su experiencia o punto de vista
sobre un tema determinado— o semiestructurado,
en el cual los alumnos expresan voluntariamente
sus ideas.

Este club favorece el desarrollo de la expre-
sién oral y fluidez verbal, también fortalece los
lazos entre los integrantes del grupo. Asimismo,
promueve el desarrollo de la empatia y la socia-
bilidad, ya que los nifios aprenden a participar
de manera ordenada, a regular sus emociones, a
esperar su turno para hablar y, por ende, a escu-
char y respetar al otro. Propicia la construccién
de opiniones propias sobre distintos temas y que
fundamenten su punto de vista.

El papel del docente en el club serd también
escuchar lo que los alumnos deseen decir, sin juz-
gar o imponer su propio punto de vista. Cuando
la conversacion sea grupal, el maestro puede mo-
derar las intervenciones y promover el didlogo.

El periodico

La lectura del periédico ayuda a los nifios a co-
nocer su entorno y tener un referente del uso y
funcién de este portador textual. Se puede asignar
un espacio semanal para la lectura del periédico.
El docente puede llevarlo o solicitar que, por tur-
nos, lo lleve algiin alumno. Esta actividad permite
que se pueda trabajar con los nifios de formas di-
versas: en parejas, equipo o con todo el grupo. De
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igual manera, permite ajustarse a las necesidades de
aprendizaje de los alumnos.

En los primeros grados, los nifios pueden explo-
rar e identificar las secciones del periédico y, me-
diante la lectura de encabezados, la interpretacion
de imigenes (si las contene) y su relacién con el
pie de foto: pueden reflexionar sobre la correspon-
dencia sonoro-grifica y avanzar en el conocimien-
to del sistema de escritura. Ademds, ofrece diversas
oportunidades de aprendizaje y desarrollo de habi-
lidades de comprensién y expresion escrita, al leer,
analizar y escribir textos periodisticos, y de expre-
si6n oral, al comentar sus ideas y opiniones en rela-
cién con los sucesos que presentan. En estos grados
también es posible hacer el seguimiento de noticias
que sean del interés para los nifios y promover la
expresion de sus puntos de vista sobre los hechos.

También pueden realizar la escritura de noti-
cias, a partir de la identificacion de sucesos o si-
tuaciones que tengan relevancia para los nifios o
reconstruyendo el contenido de una noticia leida
previamente.

Buzon de sugerencias

Permite que los nifios expresen sus ideas y opinio-
nes sobre el funcionamiento del aula y la escuela,
asi como sobre la interaccién con sus compafieros
y personal del centro escolar.

Para implementar el buzén, se necesita una caja
con un orificio para que los nifios depositen las no-
tas con sus sugerencias. En estos primeros grados,
ellos pueden emplear cualquier tipo de represen-
tacion grifica para mostrar su idea. Gradualmente
expresaran con mayor claridad sus mensajes.

Los alumnos pueden o no anotar su nombre
en las sugerencias que semanalmente serdin leidas
para acordar formas de resolverlas entre todos
o canalizarlas a las autoridades de la escuela, en
caso de que se refieran a asuntos que trasciendan
de lo que acontece en el aula.
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Tertulia literaria
Una vez al mes o bimestralmente se puede orga-
nizar una visita de los padres de familia al sal6n
para que sus hijos lean los textos revisados en cla-
se, Para ello, se invitard a los alumnos a seleccio-
nar su lectura preferida para presentarla en la ter-
tulia. No se espera que todos hagan una lectura
convencional, sino que experimenten la practica
social de compartir textos y disfrutar de la lectura.
Sesugiere explicar a los familiares de los nifios el
propasito de la tertulia yanimara los alumnos por el
esfuerzo realizado. Otra opcion es que los padres o
abuelos elijan un texto del libro de lecturas, de la
biblioteca o de libros traidos de casa para leer a la
comunidad. Se puede armar un cuaderno donde los
asistentes dejen sus impresiones sobre los textos
leidos y sobre la experiencia adquirida.

El Fichero de palabras y expresiones
Se trata de una pequefia caja en la que los alumnos
incorporarin, a lo largo del ciclo escolar, tarjetas
con las nuevas palabras y expresiones que apren-
dan. Podrin ilustrar sus tarjetas para complemen-
tar la informacién escrita que incluyan.

Esta herramienta favorece la reflexién sobre
el conocimiento ortogrifico de los alumnos y
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les plantea el reto de elaborar tarjetas con defi-
niciones claras; al mismo tiempo, permite que
los alumnos utilicen su conocimiento del orden
alfabético como una herramienta organizadora;
fortalece el trabajo auténomo y la posibilidad de
hacer tareas en casa que sirvan para la reflexion
colectiva en la escuela.

Como se puede apreciar, estas maneras diver-
sas de organizar y abordar el lenguaje en el aula,
ademds de ser congruentes con la concepcion
amplia de alfabetizacién, permiten articular las
prdcticas de lectura, escritura y oralidad con la
reflexion sobre el sistema de escritura. También
posibilitan la diversidad de agrupamiento de los
nifios (parejas, equipos, triadas) para que pon-
gan en juego sus conceptualizaciones sobre la
escritura.

Antes de cerrar este apartado es importante
destacar que los aprendizajes esperados no se
logran con un proyecto o una actividad; su con-
solidacién es el resultado de un proceso que se
da por medio de aproximaciones sucesivas, me-
diadas por la necesidad de resolver problemas
implicitos en la produccién e interpretacién de
diversos textos, trabajo que requiere de un largo
proceso de reflexion.




Vinculacion con otras asignaturas
La escritura es uno de los medios privilegiados
para comunicar el conocimiento. Comprender
lo que se lee es importante para aprender cual-
quier disciplina. Cuando no se comprende lo
que se lee, hay un gran obstdiculo, ya sea para
resolver un problema de matemdticas, aprender
sobre el cuidado del medio ambiente o sobre los
procesos histéricos que nos sirven para com-
prender el presente.

En este sentdo, la ensefianza de la lengua
escrita se vincula con todas las asignaturas. Por
esta razon, los proyectos y actividades puntuales
que se proponen para segundo grado se vinculan
con temas de Conocimiento del medio sobre los
que se investiga. Ahora bien, aunque estdn vincu-
lados, el énfasis en Espaiiol es aprender sobre la
escritura y la lectura, mientras que el énfasis en
Conocimiento del medio estard en aprender los

Uso de otros recursos
didacticos en el desa-
rrollo de un proyecto.
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contenidos que se abordan, a los que se accede
mediante la lectura y la escritura. La vinculacién
con Matematicas se propone por medio de activi-
dades como, por ejemplo, la interpretacion de ta-
blas de doble entrada (en el horario y calendario).

Otros recursos didacticos
Anteriormente se defini6 el objeto de estudio de
esta asignatura como las pricticas sociales del
lenguaje, es decir, las situaciones en las que so-
cialmente nos comunicamos mediante la lengua
escrita y la lengua oral con pautas o normas so-
cialmente acordadas. En este sentido, para apren-
der a leer y a escribir es necesario participar en
situaciones semejantes a las pricticas sociales
donde la escritura cobra sentido.

El libro de texto es un recurso que debe articu-
larse con el uso intensivo de la mayor cantidad y
variedad de textos posible y con la mayor cantidad
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y variedad de situaciones para pensar sobre la es-
critura a partir de problemas reales. Un solo libro
no es suficiente para poner en prictica y aprender
estrategias similares a las que se utilizan social-
mente para estudiar, participar en la sociedad o
aventurarse en el mundo literario.

Por ejemplo, en el proyecto “Conocemos mds
sobre los animales”, los alumnos deberan buscar
en diversas fuentes (orales y escritas, impresas o
electronicas), con la finalidad de aprender mds
acerca de un animal que sea de su interés. Asi mis-
mo, tendrdn la posibilidad de plantear las pregun-
tas que guiardn tanto la bisqueda de informacion
como su organizacion en las exposiciones orales.
Cada pricdca social se relaciona con diferentes
formas de buscar informacién y con diversos ti-

pos de textos por los cuales nos comunicamos.
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La biblioteca escolar

Como proyecto educativo, la biblioteca escolar
cuenta con una coleccién de recursos (libros y otros
materiales de lectura en diversos soportes), que, al
estar ubicados en el espacio de la escuela, deben ser
utilizados por la comunidad educativa; en ese sen-
tido, la biblioteca escolar es una propuesta de for-
macion dentro de la escuela (con una organizacion
definida, reglas de operacion, planes de trabajo y
responsables propios).

Dentro de las funciones principales de la bi-
blioteca escolar, en los distintos niveles de la edu-
cacion bdsica, se encuentran las siguientes:

* Ser un espacio permanente de construccion
y negociacion de ideas, en el que participen
docentes, alumnos y familias.

* Facilitar la consulta de informacién docu-
mental de procedencia local, nacional e in-
ternacional, para que alumnos y profesores
desarrollen tareas de ensefianza y aprendizaje.

* Fungir como un ente dinamizador de los dis-
tintos usos y formas del lenguaje, en los que
estén presentes los distintos acervos cultura-
les de la comunidad.

* Ser un espacio de encuentro entre la co-
munidad escolar donde se podrin satisfacer
necesidades de expresién, documentacién y
recreacion mediante la palabra, tanto oral
como escrita y de otros medios de expresion.

* Ser un centro de recursos para el aprendiza-
je compartido por toda la comunidad escolar
mediante la puesta en circulacién de recursos
tangibles (libros y otros materiales) e intangi-
bles (saberes no documentados).

* Ser un espacio de encuentro entre la escuela
y la comunidad para el intercambio cultural,
para reconocer la cultura propia y realizar
encuentros con otras culturas.



En ese sentido, la biblioteca escolar es una herra-
mienta fundamental para la formacién de los nifios
como usuarios de la cultura escrita. A lo largo del li-
bro de texto, se presentan frecuentemente llamados
2 la biblioteca con distintos propésitos: buscar infor-
macién para sus investigaciones; consultar y conocer
otros textos literarios (de diversos géneros, temiticas,
autores); realizar actividades de lectura en voz alta y
pedir libros en préstamo para llevarlos a casa.

El maestro tiene la responsabilidad de asegu-
rar la continuidad de las visitas a la biblioteca, el
uso de los libros, asi como la existencia de situa-
ciones de aprendizaje interesantes y desafiantes
para los nifios, enmarcadas en la diversidad de
pricticas sociales. Ambos aspectos, la diversidad
vy la continuidad, fortalecerin la formacién de sus
alumnos como lectores y escritores.

Consulta en internet con fines educativos
Cuando se cuenta con acceso a internet es fun-
damental orientar a los nifios en la biisqueda de
informacién. Hoy en dia, los medios electréni-
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cos son parte importante de la cultura escrira.
Para buscar en la red se requieren estrategias
diferentes a las que se utilizan en una bibliote-
ca. En apariencia una bisqueda en internet es
mis sencilla, pero los resultados que devuelve
el navegador son mds dificiles de interpretar
porque son muchos y aparecen ordenados por
criterios ajenos al propdsito de la biusqueda:
aprender a valorar la pertinencia de los resul-
tados se vuelve crucial. Es necesario descartar
con rapidez lo que no sirve, para concentrarse
en lo que puede darnos respuestas a lo que es-
tamos investigando. Ademads, hay que ser capaz
de comprender lo que se lee y complementar-
lo con informacién proveniente de diferen-
tes fuentes. Finalmente, hay que ser capaz de
evaluar la confiabilidad de la informacién. Lo
anterior s6lo se aprende haciéndolo, es decir,
buscando informacién con diferentes proposi-
tos. El acompafiamiento por el docente y los
tamiliares en este aprendizaje es indispensable
para que los nifios puedan hacerlo.
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o La evaluacion formativa como elemento rector

para la planeacion

¢ Como evaluar el aprendizaje de
los alumnos y usar los resulta-
dos en la planificacion de la en-
sefianza?

En el documento Aprendizajes Clave para la Educa-
cion Integral. Educacion Primaria 2°. Plan y progra-
mas de estudio, orientaciones diddcticas y sugerencias
de evaluacion (SEP, 2017) se expresa la importancia
de la evaluacién de los aprendizajes en el aula y
se destaca la funcién formativa de la evaluacién
(orientar procesos educativos), frente a la mera
funcién sumativa (constatar resultados).

Desde esta perspectiva, la evaluacién no busca
medir o acreditar un estado inico de conocimien-
to de los estudiantes. Esto significa que el foco de
la evaluacién en el segundo grado no estd pues-
to en comprobar si los alumnos “ya saben leer y
escribir” o si escriben con ortografia conven-
cional; revisar exclusivamente este aspecto seria
evaluar sélo una parte de la alfabetizacién inicial.

El sentido de la evaluacién desde esta perspec-
tiva consiste en orientar la actividad del docente
y dar cuenta de los avances de los alumnos como
hablantes, lectores y escritores; de lo que saben
sobre el lenguaje escrito, de su comprension de
la forma y las funciones de una diversidad de tex-
tos, asi como de sus progresos en el proceso de
adquisicién del sistema de escritura y en el uso de
los aspectos convencionales del lenguaje escrito
(ortografia, puntuacion y distribucién de los tex-
tos en la superficie grifica). Estos conocimientos
no pueden observarse por medio de las mismas
estrategias e instrumentos de evaluacién.

Hay aspectos que permiten ser evaluados y
analizados mediante instrumentos sencillos. Por

ejemplo, se puede solicitar a los alumnos que es-
criban o lean palabras para saber qué tanto han
progresado en su comprension del sistema de es-
critura y de la ortografia. Otros aspectos, como
los avances en el desarrollo de la oralidad, de Ia
comprensién lectora, de la autonomia en la es-
critura y la lectura, por citar algunos, son mis
complejos de evaluar porque requieren de la ob-
servacion cuidadosa del desempeiio de los alum-
nos en situaciones especificas para valorar su pro-
greso. Por ejemplo, si un docente desea evaluar
los avances de sus alumnos en la construccién
de criterios de consulta de fuentes escritas para
localizar informacion, entonces propondri una
situacién-problema acorde al propésito, como:
;En qué texto podernos encontrar informacion sobre la
forma de vivir de ia gente cuando tiene electricidad?
Y de toda esa informacion que bay en el texto, ;cudl es
la que puede ayudarnos a contestar las preguntas que
planteamos en nuestvo trabajo? El docente entonces
observard y registrard cémo abordan los dos pro-
blemas planteados: determinar la fuente de con-
sulta y buscar la informacién especifica.

Luego, el docente utilizard la informacién ob-
tenida sobre todas las formas en las que los nifios
del grupo buscan la informacién, para determinar
los niveles de progresion de las estrategias lecto-
ras y conocimientos sobre los textos que ponen
en juego mientras resuelven el problema. En se-
guida, podrd agrupar a los nifios en funcién de
su nivel de desempefio. En la siguiente tabla se
presenta un ejemplo de formulacién de niveles de
logro sobre la construccién de criterios para con-
sultar materiales escritos.
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Niveles de progresion de estrategias lectoras

I II

Buscan materiales en

la biblioteca, pero no
se observan criterios
claros para elegir

la fuente (como la
identificacién del tipo
de texto). Tampoco hay
evidencia de que utilicen
apoyos para orientar

la bisqueda (como
imdgenes, organizacion

de los textos (como

del texto, titulos,
indices)

Nivel del texto, tdtulos o
indices).
Alumnos
ubicados
en cada
nivel

Este tipo de anilisis y registros provee infor-
macién sobre el aprendizaje de los nifios en un
momento particular del ciclo escolar y frente a
una tarea especifica. También facilita la toma de
decisiones del docente al planear las situaciones
de ensefianza, pues ya sabe quiénes requieren mas
experiencias y mds intervenciones diddcticas para
seleccionar fuentes de informacién (los alumnos
en el Nivel I), de modo que puedan progresar ha-
cia el Nivel IT; ademads sabrd qué nifios han cons-
truido criterios de seleccién de fuentes basados en
la identificacion de género textual, pero requieren
mis oportunidades para descubrir y apoyarse en
pistas de los textos que han elegido (imdgenes, ti-
tulos y subtitulos) de modo que puedan desarro-
llar las estrategias descritas en el Nivel I11, y asi
sucesivamente.

Buscan materiales en la
biblioteca, descartan los
cuentos y eligen textos
informativos, pero no
se observan el uso de
apoyos para orientar

la biisqueda al interior

imigenes, organizacién

II1 IV

Buscan materiales en

la biblioteca y eligen
textos informativos.
Tratan de encontrar la
informacion solicitada

a partir de imdgenes,
organizacion del texto,
titulos y subtitulos v
utilizan los indices.
Seleccionan un
fragmento que puede
contener la informacién
y tratan de leerlo para
encontrar lo que il):’uscan.
Si no aparece la
informacién que
necesitan, continiian

la buisqueda o bien,
tratan de encontrar
informacion en otro
texto.

Buscan materiales en la
biblioteca, descartan los
cuentos y eligen textos
informativos.

Tratan de encontrar la
informacidn solicitada a
partir de las imigenes,
organizacion del texto
y empiezan a utilizar
recursos grificos, como
los titulos de los textos.

Los datos que se obtienen de la evaluacion
formativa permiten a los docentes establecer ex-
pectativas reales, viables y desafiantes para cada
alumno. Cuando un maestro conoce el punto de
aprendizaje de sus estudiantes en los distintos
ambitos del lenguaje, puede planificar mejores si-
tuaciones diddcticas e intervenciones mds acordes
al punto de partida de cada alumno.

Es necesario insistir en que los avances no
siempre son homogéneos. Un alumno puede pro-
gresar mas ripidamente en el desarrollo de estra-
tegias lectoras o en las consideraciones para la
produccién de textos en situaciones de dictado
a la maestra y requerir mucho apoyo en situacio-
nes de escritura por si mismo. Por ello, al evaluar
es necesario asumir que los alumnos avanzan con
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ritmos diferentes en las diversas actividades que
se proponen para trabajar el lenguaje.

En el caso de la evaluacion en Lengua materna.
Espaitol, las orientaciones conducen a “recolectar,
sistematizar y analizar la informacién obtenida de
diversas fuentes derivadas del trabajo, en distintos
momentos, con las pricticas sociales del lengua-
je” (Aprendizajes Clave para la educacion imtegral.
Plan y programas de estudio para la educacion basica,
sep, 2017, p. 182)

Esta sistematizacion puede hacerse a pardr de:

* Pruebas escritas relacionadas con los proyec-
tos y las actividades que los nifios han desa-
rrollado y resuelto en clase. Por ejemplo: so-
licitar la escritura de un instructivo; pedir la
escritura autbnoma de un problema ambien-
tal y una posible solucién, o solicitar la escri-
tura auténoma de una ficha con la definicién
de una palabra que los alumnos acaban de
descubrir. Si tiene alumnos que ain no es-
criben alfabédcamente, el docente solicita-
ri que lean lo que han escrito y sefialen con
su dedo o con el lipiz dénde estin leyendo.
Estas escrituras permiten observar el cono-
cimiento que tienen los alumnos del siste-
ma de escritura y del lenguaje escrito. De la
misma manera, las anotaciones sobre cémo
leen (antes de que logren una lectura con-
vencional) proporcionan informacién para
determinar si son sensibles a las correspon-
dencias entre las secuencias orales y escritas
y para identificar qué tipo de corresponden-
cias logran hacer en distintos momentos del
ciclo escolar.

* Observacion y registro de lo que hacen y dicen
los alumnos en distintas situaciones de lectu-
ra, escritura e interaccién oral. Esto implica
tomar notas sencillas de los avances, cambios
y dificultades que aporten datos para un se-
guimiento continuo del proceso de aprendi-

zaje de cada alumno. Los registros pueden
hacerse en un cuaderno destinado exclusiva-
mente a las notas de observacién.

* Didlogos personalizados con los alummos para co-
nocer las ideas o criterios que orientan las res-
puestas o soluciones a las actividades que
realizan. Este tipo de didlogos requiere que el
docente se acerque a los nifios (de manera
personalizada o en pequefios grupos) para
motivarlos a hablar acerca de lo que leen y
escriben, asegurindose de mostrar genuino
interés por aquello sobre lo que preguntan y
por promover una conversacion amable y re-
lajada en la que los nifios expresen sus ideas.
Es importante escuchar lo que dicen y evitar
corregirlos en el momento de la conversacion,
pues podrian cohibirse. Se trata de un mo-
mento para obtener informacién sobre lo que
piensan y saben los nifios y no de un momento
para la ensefianza.

* Los portafolios o carpetas de trabajo, es decir, la
coleccién de trabajos realizados por cada uno
de los alumnos desde el comienzo del ciclo
escolar. En ellas se pueden incluir muestras
de escritura que sean analizadas en relacion
con las situaciones en las que fueron formu-
ladas y en estrecho vinculo con las anteriores
y el punto de partida del alumno.

Una implicacién inmediata de este tpo de
evaluaciones formativas es la definicién de los
momentos para evaluar, de las estrategias para re-
gistrar las respuestas de los alumnos y, sobre todo,
de la interpretacion de los datos obtenidos de la
evaluacion para tomar decisiones diddcticas me-
diante la planeacion.

Esta propuesta recupera las fases de evalua-
ci6n sugeridas en (Aprendizajes Clave para Ia edu-
cacion integral. Plan y programas de estudio para la
educacion basica, sep, 2017, p. 182): diagndstica y al



finalizar cada bloque. Asimismo, provee algunas
orientaciones para recoger y analizar los datos a
obtener en las evaluaciones.

Fases de la evaluacion y sus
funciones

Evaluacion diagnéstica o inicial

Al ingresar a segundo grado los alumnos, aun
cuando ya hayan compartido un afio escolar com-
pleto, conforman un grupo heterogéneo porque
tienen diferentes ritmos de aprendizaje.

Durante la tercera semana de clases, una vez
que los alumnos se hayan adaptado al ritmo de las
actividades escolares, se propone la realizacion de
una evaluacién diagnéstica. Dicha evaluacién ayu-
dard al docente a conocer cuiles son las concep-
ciones que tienen los nifios acerca de la escritura
y a tener idea de cudnto conocen de los textos y
sus funciones. Estos datos serdn insumos valiosos
para adaptar las actividades del libro de texto y
planear nuevas situaciones de escritura en las que
todos los nifios puedan participar y aprender. En
las sugerencias didicticas especificas de la semana
3 encontrard propuestas para realizarla.

Evaluacion formativa

La participacién en las pricticas sociales del len-
guaje y el aprendizaje del sistema de escritura son

Situacion

ORIENTACIONES GENERALES

procesos que requieren de diversas aproximacio-
nes y experiencias en la cultura escrita, y milti-
ples reflexiones sobre lo escrito y sus funciones.
Las evaluaciones formativas, precisamente, permi-
ten valorar los avances de los nifios en estos pro-
cesos y lo que les falta aprender en relacion con
los contenidos ensefiados.

La evaluacién formativa no se realiza en un
momento determinado, sino por medio de la re-
copilacién sistemdtica de informacién durante el
desarrollo de cada dpo de actividad para obtener
datos sobre cémo se van transformando los co-
nocimientos que poseen los nifos acerca del len-
guaje.

A lo largo del ciclo escolar, las diferentes pro-
ducciones que se proponen en los proyectos,
actividades puntuales y actividades recurrentes
le permitirin al docente observar y registrar las
formas en que los alumnos participan en diver-
sas situaciones de lectura, escritura y oralidad.
La evaluacién formativa requiere definir qué se
quiere evaluar y —a partr de dicha definicién—
plantearse preguntas que orienten la observacién
durante el desarrollo de las actividades. No se
requiere el disefio de pruebas formales. A conti-
nuacién, se enuncian algunas situaciones acom-
pafiadas de preguntas posibles para evaluar el
desempeiio de los nifios.

Preguntas para orientar la evaluacion

;Toman en cuenta el proposito o el destinatario del texto que dictan?

Dictado al docente

:Ajustan el lenguaje a las caracteristicas del género?

¢Aportan ideas para desarrollar el mensaje?

:Identifican si el texto es un cuento, un cartel, una enciclopedia...?

¢ Tratan de leerlo por si mismos usando pistas disponibles?
¢ Tratan de relacionar el texto con las imigenes?

Lectura de un texto corto

;Anticipan significados posibles a partir de los elementos del texto

(titulo, imigenes)?
Localizan informacién especifica?
;Pueden construir el sentido global del texto?
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Situacion

Preguntas para orientar la evaluacion

;Reconocen la funcion de este tipo de textos?

Escribir o interpretar instructivos

:Identifican las partes que los integran?
;Entienden la importancia del orden de las instrucciones?

;Pueden seguir los pasos establecidos?

;Los textos que elaboran presentan las ideas organizadas?
;Tienen un lenguaje adecuado al tipo de texto que elaboran?

Produccién de textos

;Pueden corregir sus textos a partir de las observaciones

de sus compafieros o de su docente?
;Respetan la estructura del tipo de texto que escriben?
¢Incluyen titulo y subtitulos cuando es necesario?

:Proponen libros para ser leidos?

Lectura de textos narrativos

:Aluden al titulo, al autor o al género?

Identifican fragmentos del texto que resultan clave para comprender

la trama?

;Respetan la trama y los personajes?

Escritura de cuentos

¢Incluyen los episodios principales?

;Establecen una sucesion légica en los eventos del cuento?
;Emplean los inicios candnicos de los cuentos infantiles?

En las Sugerencias diddcticas especificas, se pro-
ponen indicadores que pueden orientar al do-
cente en la bisqueda y el reconocimiento de los
progresos de los alumnos. Estos aparecen en los
recuadros “Pautas para evaluar”.

En el documento Aprendizajes Clave para la
Educacion Integral. Educacion Primaria 2°. Plan y
programas de estudio, orientaciones diddcticas y su-
gerencias de evaluacion (SEP, 2017) también se
presentan pautas para evaluar el progreso de los
alumnos con respecto a los aprendizajes espera-
dos para este ciclo escolar.

Algunos indicadores se reiteran a lo largo de los
trimestres. Esa reiteracion no es fortuita, recuerde
que hay conocimientos —como los que involucran
las pricticas sociales del lenguaje— que requieren
tiempos prolongados de aprendizaje y pricticas de
ensefianza recursivas que ayuden a consolidarlos.

Por otro lado, cuando los nifios trabajan en
pequeiios grupos se dan, de forma indirecta, mul-

tiples situaciones de evaluacién mutua: discuten,
se corrigen y se ayudan. De ahi que se sugiera
prestar atencién a los didlogos y comentarios de
los nifios durante el trabajo en equipo o en pare-
jas. Asimismo, los tipos de ayuda que solicitan los
nifios durante las actividades individuales tam-
bién aportan informacién.

La informacién obtenida mediante este tipo
de evaluacién requiere ser usada para retroa-
limentar a todos los actores involucrados en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Como lo se-
fiala Galaburri: “Es importante propiciar la par-
ticipacién de los alumnos en el proceso de eva-
luacion para ayudarlos a tomar conciencia de su
aprendizaje”. (Galaburri, 2000, p. 130).! Cuando
un maestro retroalimenta a sus alumnos y les
ayuda a advertir reiteraciones en un texto, letras

! M.L., Galaburri. (2000). La planificacién en proyectos. En La ernse-
Aanza del lenguaje escrito. Un proceso de construccidn. Buenos Aires:
Novedades Educativas, pp. 127-134.



no pertinentes o cualquier otro aspecto que ne-
cesite ser reconsiderado por los nifios, y cuando
les permite buscar soluciones para mejorar sus
producciones, contribuye de manera positiva a la
adquisicién de conocimientos sobre la escrituray
el lenguaje escrito.

Evaluacion sumativa o final

La evaluacion final puede usarse al concluir un
periodo de corte (como el fin de cada bloque
o al final del ciclo escolar) para valorar y co-
municar el progreso de cada alumno respecto
de los objetivos propuestos y aprendizajes es-
perados en el ciclo escolar. La evaluacién final
se apoya en la comparacién de las respuestas y
el desempefio de los nifios después de un lar-
go periodo de trabajo. Esta comparacién pue-
de guiarse con la pregunta: ;Cudl era el estado
de conocimiento de mis alumnos sobre la escritura
Y las pricticas sociales del lenguaje al iniciar el afio
escolar, y cudl es el estado de conocimiento despues
de tves meses de trabajo e intervencion docente? Al
concluir cada bloque del libro de texto se pre-

ORIENTACIONES GENERALES

senta una propuesta de evaluacién con situacio-
nes semejantes a las trabajadas a lo largo de los
meses correspondientes.

La evaluacién final puede dar lugar a la redac-
cién de un informe abierto que enfatice los resul-
tados y los logros de cada nifio, asi como las dreas
que requieren de mis experiencias y trabajo para
consolidarse. Este informe, que puede acompa-
fiarse de la evaluacién diagndstica y final, serd de
gran utilidad para el docente que reciba al grupo
cuando pase a tercer grado.

Cabe destacar que la evaluacion —siempre que
esté relacionada con las situaciones de ensefianza
y los contenidos abordados—, ademis de ofrecer
informacién sobre los avances de los alumnos,
permite averiguar si los objetivos de ensefian-
za estin siendo alcanzados. En este sentido, las
evaluaciones aportan datos sobre la pertinencia
de las pricticas educativas e intervenciones do-
centes. El anilisis de la informacion provista por
las evaluaciones es un insumo muy valioso para
orientar la toma de decisiones en la planeacién de

las intervenciones diddcticas.

43



Lisro para £L MaEsTRO. LEnGua maTerva. Espafior. Secunno crano

o El libro de texto del alumno

Este libro esti organizado en tres bloques, uno * Actividades recurrentes (Tiempo de leer, Ideas

por trimestre. En el caso de Lengua materna. Es- para escribir mejor)

paitol, para desarrollar los aprendizajes esperados

que establece el programa de estudios en cada La estructura que se propone para organizar el

bloque se propone el trabajo con: trabajo de la asignatura es semanal: cinco sesiones
* Proyectos y cada sesién estd calculada para llevarse a cabo
* Actividades puntuales en cincuenta minutos.

Las actividades se distribuyen por semana. A continuacién se presenta un esquema semanal con esta

distribucion:

Actividades

recurrentes
Tiempo de
leer
* Se inicia con la seccién “Ideas para escribir * Para concluir la semana con actividades de la
mejor”, que consiste en actividades para se- seccion “Tiempo de leer”, donde se plantean
guir aprendiendo sobre el sistema de escritu- diversas propuestas para fortalecer la forma-
ra o para reflexionar acerca de algunos aspec- ci6n de los alumnos como lectores autonomos.
tos formales de los textos.
* Posteriormente, se incluye el desarrollo Es importante sefialar que esta estructura se

de los Proyectos o de las Actividades pun-  sostiene sistemdticamente a lo largo del libro (ex-
tuales. cepto en la primera semana que inicia con una



actividad puntual), por lo que las actividades re-
currentes (“Ideas para escribir mejor” y “Tiempo
de leer”) se intercalan con las actividades rela-
cionadas con el proyecto o actividad puntual que
se esté desarrollando en ese momento. De esta
forma, se plantea una estructura dindmica que in-
tercala diversos tipos de actividades en periodos
cortos de tiempo.

De cualquier manera, ésta es una propuesta
flexible que el docente podri adaptar a las nece-
sidades y avance de sus alumnos. Por ejemplo, es
posible que el trabajo propuesto para el desarro-
llo de las actividades recurrentes se realice con
mucha rapidez. Si es asi, se puede:

a) Ampliar el trabajo de las actividades de
“Tiempo de leer” promoviendo la busqueda
y lectura de otros textos que tengan alguna
relacion con la propuesta de la seccion.

b) Hacer variaciones a la seccién “Ideas para
escribir mejor” de manera que se puedan ex-
tender o hacer mds complejas las reflexiones
en torno aspectos de la adquisicion del siste-
ma de escritura o de la ortografia.

ORIENTACIONES GENERALES

c) O aprovechar el iempo que quede disponible
para seguir trabajando en los proyectos o ac-
tividades puntuales que estén desarrollando.

Si asi se prefiere, pueden iniciar la semana con
“Tiempo de leer” y terminarla con “Ideas para
escribir mejor”. Lo importante es alternar una
variedad de actividades para que los estudiantes
avancen en el conocimiento de diferentes aspec-
tos del lenguaje.

En el “Anexo 1. Dosificacién anual”, pigina
161, se puede identificar la distribucién de los
ambitos, los aprendizajes esperados y las modali-
dades de trabajo a lo largo del ciclo escolar.

El libro de texto es un punto de partida que
sirve para organizar las diferentes modalidades
de trabajo pero requiere la vinculacién con di-
versidad de materiales: el libro de lecturas, el
cuaderno, el Fichero de palabras y otros materia-
les de la biblioteca. En las actividades del libro
de texto se dan instrucciones para el uso de los
otros materiales. Se puede consultar en las Suge-
rencias diddcticas especificas como se vinculan.
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Lisro para £L MaEsTRO. LEnGua maTerva. Espafior. Secunno crano

o Alternativas para seguir aprendiendo como maestros

La tormacién docente es crucial para la puesta
en prictica del Modelo Educativo. En las Suge-
rencias diddcticas especificas, se encontrarin mis
recomendaciones para profundizar en los temas
fundamentales del enfoque y de la propuesta me-
todolégica para la ensefianza de la lengua escrita
en el momento mds importante del proceso: la al-
fabetizacién inicial.

En “Para saber mids” se sugieren lecturas que
se recomienda abordar de forma colectiva, dis-
cutirlas en los Consejos Técnicos Escolares y
vincularlas con la reflexién sobre la propia préc-
tica en el aula.

Es un hecho que la disposicién de los maes-
tros para socializar sus trabajos, avances y pro-
puestas diddcticas inicia con una cultura del
trabajo colegiado en la propia escuela, es decir,
entre colegas con quienes se comparten inte-
reses, inquietudes, reflexiones y experiencias.
Incluso, la colaboracién entre docentes puede
llegar a extenderse fuera del 4mbito escolar, por
medio de redes y grupos de maestros interesados
en temiticas particulares. La continua disposi-
cién al aprendizaje significa una fuente invalua-
ble de autoformacion.

Esta situacion implica reflexionar sobre la
prictica docente para aprender tanto de los lo-
gros y experiencias exitosas, como de aquellas
circunstancias que en apariencia no representan
o son ejemplo de un resultado esperado, siendo
que de éstas también se puede aprender de mane-
ra significativa.

La autoformacioén implica el desarrollo de ca-
pacidades para decidir qué es adecuado seleccio-
nar y qué leer, esto con el convencimiento de que
los resultados 6ptimos pueden llevar tiempo para
su concrecion, por lo que en este sentido es pri-
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mordial ser persistente en el logro que se desea
alcanzar. El maestro tenaz, generalmente identi-
fica sus necesidades técnicas y, en consecuencia,
actia para solventarlas e implementarlas en su
prictica.

Con el paso del tempo y a consecuencia de

las innovaciones pedagégicas, el contexto de la
prictica docente también se ha ido transforman-
do, lo cual implica fortalecerla con estrategias de
formacién continua (trabajo colegiado, asistencia
a cursos, talleres y otras tareas de autoformacion
académica), puesto que socializar ideas, materia-
les y recursos resulta valioso para integrar y com-
partir un acervo comun entre quienes participan,
y recuperar los saberes generados a partir de sus
experiencias concretas.

Algunos ejemplos de preguntas relacionadas
con aprender a aprender son: ;Qué es lo que mnds
me motiva para aprender sobre el lenguaje como un
objeto de comocimiento? ;Como enseflar temas rela-
cionados? :En qué contextos aprendo mejor? ;Cudles
babilidades y estrategias de aprendizaje utilizo gene-
ralmente? ;Necesito diversificar mis estrategias para



seguir aprendiendo sobre temas de la escritura y la lec-
tura en lengua materna: ;Qué conocimientos y habi-
lidades podria desarrollar y como bacerio?

Como puede advertirse de las preguntas an-
teriores, si se parte de que aprender a aprender
significa desarrollar habilidades metacognitivas
—reflexionar sobre como aprendemos y ensefia-
mos—, entonces la autoformacién resulta ser un
proceso necesario que posibilita la innovacion de
las pricticas de ensefianza, es decir, contar con los
recursos pedagdgicos necesarios para desarrollar
con eficacia el quehacer educativo y mantener a
la vanguardia el saber profesional del maestro en
cuanto al tema de la ensefianza y el aprendizaje

del Espafiol como la lengua materna.

Omirvraciones (GENERALES

Algunos aspectos sobre los que vale la pena
que los docentes hagan posible el trabajo co-
legiado, y es recomendable que reflexionen,
son por ejemplo: céomo elaboran los niios
pequefios sus nociones iniciales sobre el fun-
cionamiento del sistema de escritura, o las di-
ficultades que representa aprender sobre un
amplio repertorio de usos sociales de la len-
gua escrita.

La reflexion metacognitiva (sobre la propia
prictica) demanda atencién focalizada en ciertos
aspectos. Ser maestro implica reconocerse como
un profesional que requiere de un aprendizaje
permanente para mejorar y renovar la prictca
educativa cotidiana.

47



II Sugerencias didacticas especificas

A continuacién se presentan las orientaciones
puntuales necesarias para llevar al aula la pro-

puesta didictica del libro de texto para el alumno.

Los elementos que encontrard en esta segunda
parte son:

Fichas descriptivas. Contiene informacién
para ubicar curricularmente al Proyecto, las acti-
vidades puntuales y, de manera intercalada, las ac-
tividades recurrentes (“Tiempo de leer” e “Ideas
para escribir mejor”). Ademads, se presenta la or-
ganizacién de las actividades por sesién, los pro-
positos educativos, los materiales que se necesitan
y la pigina donde se ubican. Esta ficha le permi-
tird planear sus actividades, el tiempo lectivo, los
productos finales, entre otros.

Sugerencias didicticas especificas. Propo-
nen formas de trabajo para cada actividad orga-
nizada en diferentes rubros. Los elementos que
encontrard son:

* Titulo de la actividad y pdgina en la que apa-
rece en el libro de texto.

¢ Acerca de... Se describen algunas nociones so-
bre los contenidos disciplinares relevantes para
el desarrollo de la actividad.

* Sobre las ideas de los nifios. Se describen
las concepciones iniciales de los nifios, sus

errores mas comunes o modelos explicativos.

Advierte sobre lo que pueden ser los conoci-
mientos previos de los nifios y que no siem-
pre son ficiles de prever.

¢ :Como guio el proceso? Pasos a seguir para
desarrollar la actividad. Se trata de la descrip-

48

cion de aspectos fundamentales que el maes-
tro debe considerar y cuidar.

e :Coémo apoyar? Se describen variables di-
dicticas que el maestro puede incorporar
para atender a los estudiantes que presenta-
ron alguna dificultad para desarrollar la acti-
vidad en la propuesta original.

¢ :Como extender? Esta informacién pue-
de tener alguna de las siguientes funciones:
proponer variantes a las actividades como su-
gerencia para profundizar o sistematizar un
saber; o proponer alternativas para plantear
nuevos retos a los alumnos avanzados.

* Pautas para evaluar: Refiere a la evaluacién
formativa. Su funcién es monitorear el avan-
ce de los alumnos presentando sugerencias
al docente sobre qué aspectos evaluar y la
manera como puede hacerse con indicadores
de lo que el maestro puede observar y ec6mo
interpretarlo.

* Para saber mds.. . Incluye sugerencias de fuen-
tes de informacién para el docente sobre aspec-
tos conceptuales o diddcticos. Cada fuente se
acompaiia de una breve explicacién de su uti-
lidad para el trabajo con la secuencia diddctica.

Algunos de los elementos anteriores se inclu-
yen sélo cuando se considera 1tl y pertinente.

Evaluaciéon de bloque. Son orientaciones para
interpretar las respuestas de los nifios a los instru-
mentos de evaluacion.



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Bloque o

Actividad puntual
Organizamos las actividades

A continuacién, se presenta la planeacion de la actividad puntual Orgaenizamos las actividades.
Recuerde que a lo largo de la actividad encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes
“Tiempo de leer” e “Ideas para escribir mejor”.

Propésitos: Que los alumnos...
* Seintegren a las actividades escolares y fortalezcan su expresion oral y creatividad para construir historias.
* Reconozean los calendarios como un tipo de organizacién de tablas de doble entrada.
* Reconozcan la importancia de tomar acuerdos para el buen funcionamiento de la biblioteca y reflexionen sobre
la necesidad de llevar un control de los materiales que pueden llevar a casa.

Bloque 1

Materiales: Recortable 1. Tuvjetas pava imvenrar historias, Recortable 2. Memorana 1. Los norubres de las cosas hojas grandes
con los meses del afio, horario de la semana en formato grande, materiales de lectura disponibles en el salén, tiras de
papel para hacer letreros, algiin reglamento de biblioteca para comentarlo, tarjetas para elaborar credenciales.

Tiempo de realizacion: 15 sesiones, distribuidas en 3 semanas.

Producto final: Horario de clases, letreros del salén, reglamento de la biblioteca del salén y credencial para préstamo
de libros.

Modalidad  Actividades {Qué busco? Pag.
LT

1. Compartimos Que los alumnos: 12

nuestra experiencia " s
e Se integren a las actividades escolares y compartan lo que

hicieron durante las vacaciones.

Actividad puntual
Organizamos
las actividades

2. Imaginamos Fortalezcan su expresion oral y su creatividad para construir 13
historias historias.

Tiempo de leer Escuchen la lectura de un texto para construir y compartir 14
Cuéntame un cuento  su interpretacion, e identificar lo que hace un buen lector.

“La historia del raton

en la tienda™

Actividades
recurrentes

Ideas para escribir ~ Aprendan a usar la mayiscula en la escritura de los nombres 16
mejor propios.
Identifica los nombres



Modalidad  Actividades ¢{Qué busco? Pag.
LT
& 3. Nuestros Que los alumnos: 16
T 9 cumpleafios
2w Reconozcan la organizacion de los calendarios (como un
§ g g tipo de tabla de doble entrada).
BL:gym
E E % 4. Nuestro horario de  Reconozean la organizacion de los horarios (como un tipo 17
i E = clases de tabla de doble entrada).
o
<P 5. Nuestra biblioteca  Identifiquen la variedad de materiales escritos disponibles en 17
2. el aula
Tiempo de leer Identifiquen la variedad de textos que hay en el Libro de 18
29 Mi Libro de lecturas  lecturas y compartan la lectura e interpretacion
ﬁ E de alguno.
E E Ide_as para escribir  Identifiquen aspectos sobre la escritura y funcién de los 19
S8 mejor textos.
< = :Cudnto sabes sobre
el lenguaje escrito?
] 6. El reglamento Reconozean la importancia de tomar acuerdos para el buen 21
E g 3 de la biblioteca funcionamiento de la biblioteca y reflexionen sobre la
E el salén necesidad de ponerlos por escrito.
:EE del salé idad de ponerlos p I
agd
t E % 7. El préstamo Se formen como lectores auténomos, identifiquen formas 22
Zow a domicilio de llevar el control de los materiales que se llevan a casa y
:.E O E comprendan la utilidad de documentos como una credencial.
L4
29 Tiempo de leer Participen en la lectura y reelaboracién de coplas y rimas 24
o E Esa ronda si me gusta, infantiles y reconozcan algunas caracterfisticas esenciales de
..'8. 2 matarilerilerén estos textos.
-% § #Caballito blance™
< -
Semana 1

Actividad puntual
Organizamos las actividades

Acerca de la organizacién del grupo. Durante
las tres primeras semanas del ciclo escolar se pro-
ponen actividades para conocer a los estudiantes,
compartir experiencias vividas durante las vacacio-
nes y organizar algunas acciones como el horario
de clases, la biblioteca y el préstamo de materiales
escritos a domicilio. También se incluye la actividad
Inaginamos bistorias que ayudard a sus alumnos a
interactuar en equipo e integrarse al trabajo escolar.
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Al finalizar estas tres semanas se espera que
dichas actividades queden instaladas para que
continten realizindose a lo largo del ciclo es-
colar. Estas no se encuentran directamente
vinculadas a los aprendizajes esperados en los
planes y programas de estudio, pero son indis-
pensables para desarrollar el trabajo durante
todo el ciclo escolar. También puede planear
con los alumnos el desarrollo de una o varias
de las acdvidades alternativas que se han des-
crito en la primera parte de este libro (piginas
31a35).



Actividad 1. Compartimos nuestra
experiencia (LT, pag. 12)

:Coémo guio el proceso? Esta actividad es una
oportunidad para que usted conozca a sus estu-
diantes y ellos se integren como grupo. Hablar de
las experiencias que tuvieron durante las vacacio-
nes, los lugares que conocieron o lo que apren-
dieron durante las semanas previas al ingreso a
clases es una buena oportunidad para que adquie-
ran seguridad al hablar frente a su grupo. Si tiene
alumnos nuevos, pida que se presenten. Puede so-
licitar que digan su nombre, de qué escuela o gru-
po vienen y cudles son sus actividades favoritas.

Actividad 2. Imaginamos historias
(LT, pag. 13)

:Coémo guio el proceso? Se trata de una acti-
vidad que tiene como propésito contribuir a la
integracion del grupo y transmitir a los nifios que
este serd un afio de aprendizaje, de retos y tam-
bién de actividades con las que podrin disfrutar
utilizando el lenguaje para construir ideas. Esta
actividad favorece que aprendan a respetar turnos
de habla, escuchen a los demds y desarrollen su
imaginacién en la construccién de historias.
Puede aprovechar para que los alumnos conoz-
can mejor su libro de texto. Aytidelos a identificar
el indice y la seccién “Conoce tu libro”, donde en-
contrardn c6mo estd organizado. Asimismo, guie-
los para localizar la seccién recortable y muéstre-
les cual es la pagina con la que van a trabajar.
Aunque la actividad es sencilla, los estudiantes
necesitardan que les explique claramente esta di-
ndmica, por ser la primera ocasién que la realizan.
Una vez que hayan recortado las tarjetas, pida
que las ordenen por colores. Las tarjetas verdes y
amarillas tienen imdgenes y las azules y anaranja-
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das tienen frases escritas. En cada subconjunto de
tarjetas los nifios encontrardn elementos esencia-
les para construir sus historias.

Antes de empezar, los nifios deberin identifi-
car esos elementos y sus caracteristicas comunes.
Si hay nifios que atin tienen dificultades para leer,
pida a quienes puedan hacerlo que expliquen a
sus compaiieros lo que estd escrito. Poco a poco
todos irdn leyendo con mayor autonomia.

Ayudelos a identificar el comin denominador
del subconjunto de tarjetas para que completen la
informacién que se solicita en sus libros.

Organice al grupo en equipos de tres alumnos
para que jueguen. Pida que pongan las tarjetas,
ordenadas en cuatro pilas (una de cada color), de
manera que no se vean ni los dibujos ni los textos
que contienen.

Cada nifio tomard una tarjeta de cada color y
explicard a sus compaiieros lo que le toco (descri-
biri los dibujos y leeri los textos). Con esas tarje-
tas contard una historia a los demas.

Al terminar la actividad, guarde las tarjetas
para jugar en otros Momentos.

Tiempo de leer

Cuéntame un cuento.

“La historia del ratén en la tienda”
(LT, pag. 14)

:Coémo guio el proceso? En la primera actividad
de “Tiempo de leer” los alumnos escuchardn una
lectura en voz alta hecha por usted del texto “La
historia del rat6n en la tienda”. Antes de empe-
zar la lectura, puede hacer algunas preguntas para
que los alumnos imaginen el posible contenido
del texto a partir del titulo y las ilustraciones. Pida
a sus alumnos que sigan la historia en sus propios
libros mientras lee en voz alta.

Después de la lectura, converse con su grupo
para recuperar el sentido completo de la historia.
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Puede iniciar con las preguntas que se encuentran
en el libro de texto y generar otras a pardr de las
ideas de los nifios.

Después de conversar, pida a los nifios que
dibujen en la p. 15 de su libro dos momentos
diferentes de la historia. Solicite que compartan
con sus compafieros las razones por las que eligieron
dibujar esos momentos. Esto permitird a los nifios
trabajar sobre la interpretacién del texto.

Semana 2

Ideas para escribir mejor
Identifica los nombres (LT, pag. 16)

Sobre las ideas de los nifios. Es posible que al-
gunos nifios conozcan el uso de las maytsculas
en los nombres propios, pero quizd otros no lo
tengan tan claro. Organice los equipos en funcién
de sus conocimientos. Lo importante para todos
los equipos seri la explicacién que puedan dar al
finalizar el juego sobre el uso de la maytscula.

No explique atin las diferencias en la escritura de
los nombres de las cosas y de las personas (nombres
propios y comunes). Se espera que con su apoyo,
los nifios lleguen a esta conclusion al final del juego.

:Coémo guio el proceso? El juego consiste en
identificar pares de sustantivos y distinguir los
propios de los comunes. Cada par estard integra-
do por la tarjeta con el nombre escrito y otra tar-
jeta con el dibujo que lo representa. Los alumnos
tendrin que descubrir que el uso de la maytscula
o la mintscula sirve para marcar la diferencia, por
ejemplo: Perla y peria no refieren a lo mismo.
Ayude a los nifios a identificar el Memorama
1. Los nombres de las cosas 'y los nombres de las per-
sonas en la seccién recortable de su libro. Pida
que recorten las tarjetas, las revuelvan y las pon-
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gan en la mesa de manera que los dibujos queden
ocultos.

En este memorama, varios de los sustantivos
propios son nombres de nifias; para identificarlas
en las tarjetas pida a los alumnos que las retinan y
que identifiquen en el dibujo la “pista” o el deta-
lle que permite saber qué nombre tiene cada nifia
(Rosa, Margarita, Dulce, Luz, Concha, P‘mgeles y
Perla). Por ejemplo encontrardn que Rosa tiene
una playera de ese color, Dulce lleva un vestido
con los mismos colores que la paleta de dulce, et-
cétera. Antes de recortar las tarjetas, puede soli-
citar a los nifios que identifiquen esta relacién al
observar al lado de cuil objeto estd cada nifa.

Explique a los nifios que cada uno tendri la opor-
tunidad de voltear dos tarjetas en cada turno:
¢ Sitienen el dibujo y el nombre que le corres-
ponde, podran llevarselas.
* Si tienen dibujo y nombre que no corresponden,
las volverdn a voltear para dejarlas sobre la mesa.

Ganari quien logre reunir mds pares.

Cuando el juego haya terminado converse con
sus alumnos para saber en qué se fijaron para en-
contrar los pares. Pida que retinan, por un lado, las
tarjetas con los nombres de personas y por el otro
las tarjetas con los nombres de los objetos. Solicite
que las comparen y digan qué tienen en comin las
palabras de cada grupo y por qué son diferentes



del otro. Concluya que los nombres de personas
llevan mayiisculas. Guarden sus tarjetas en sobres
con su nombre para volver a jugar con ellas.

:Coémo extender? Puede jugar en otros momen-
tos colocando las tarjetas con los dibujos a la vista
y pedir a los nifios que escriban la palabra que
corresponde a ese dibujo.
* Si la escriben correctamente podrin llevarse
el par.
* Sino la escriben con buena ortografia, ade-
mas de la maytscula, no podran llevirselas.

Actividad puntual
Organizamos las actividades

Actividad 3. Nuestros cumpleatnos
(LT, pag. 16)

Acerca de la organizaciéon de los textos. Los
textos o materiales de lectura estin organizados
de diversas maneras. Por su tipo textual: narracion,
exposicion, descripcién y argumentacion. O a par-
tir de la forma en que se presenta su contenido:
continuo, discontinuo o mixto.

Cuando los textos estin organizados en oracio-
nes que a su vez se relinen en pirrafos que pueden
incluirse en estructuras mas amplias como seccio-
nes, capitulos o libros, se habla de textos con for-
mato continuo. Ejemplos de este formato textual se
pueden encontrar en reportajes de periédicos, art-
culos (de opinién o divulgacién), entrevistas, ensa-
vos, novelas, cuentos, revistas, cartas, entre otros.

Los textos con formato discontinuo estin orga-
nizados a partir de informacién que se presenta de
manera no lineal. Los ejemplos caracteristicos de
estos textos son los siguientes: tablas y cuadros,
grificas, esquemas, lineas de tiempo, anuncios,
horarios, catilogos, formatos, mapas, infogratias,
indices de contenido, etcétera.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

FEl formato mixto es una combinacién entre
el formato continuo y el discontinuo. Los textos
que presentan este formato son, por ejemplo, una
grifica o una tabla con su respectiva explicacion
en prosa. Estos textos aparecen frecuentemente en
revistas, en libros de consulta o en informes.

S. Saulés Estrada (2012). Leer... ;Paru gué?
La competencia lectora desde PISA. México: NEg. p. 3.

Sobre las ideas de los nifios. Es muy probable
que los nifios atin no tengan claro cémo se organi-
za la informacion en los textos discontinuos como
los calendarios, los horarios de distintos tipos (de
clases, de salidas y llegadas de autobuses o avio-
nes) y algunas otras tablas que presentan datos.
Tal vez no identifiquen que se pueden leer tanto
de derecha a izquierda como de arriba hacia abajo.
De hecho, tendrin que descubrir que para locali-
zar informacién especifica hay que seguir las dos
direcciones en la lectura y encontrar el cruce de
ambas. Ayidelos a descubrir esta organizacién
de la informacién.

¢Coémo guio el proceso? Explique a sus alum-
nos la organizacion del calendario en meses. Es
importante que cuente en el salén con un calen-
dario que tenga espacio para escribir, en cada dia,
el nombre del cumpleafiero. Si lo prefiere, puede
elaborar el calendario del grupo con hojas de ro-
tafolio.

Pregunte quién sabe cémo localizar la fecha
de su cumpleafios en el calendario y pida que
muestre a sus compaiieros como lo supo.

Retina a los nifios que cumplen afios el mismo
mes y organicelos para que cada uno localice y
escriba con ldpiz su nombre en la fecha corres-
pondiente. Después de que usted verifique que
lo hayan marcado en el lugar adecuado, pida
que lo marquen con tinta. En caso de que no pue-
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dan localizar la fecha de su cumpleafios, explique
cémo hacerlo.

Actividad 4. Nuestro horario
de clases (LT, pag. 17)

:Coémo guio el proceso? Al igual que el calenda-
rio, un horario es una tabla de doble entrada que
permite organizar el tiempo.

Prepare una cartulina con un horario semejan-
te al que se encuentra en el libro de texto.

En el ejemplo que aparece en el libro de texto,
unicamente se han marcado Honores a la Bandera
¥ Recreo. Usted, junto con su grupo, completara
la informacién faltante en la cartulina que prepa-
r6. Para ayudar a los nifios a identificar cémo se
leen las rablas, diga, por ejemplo: ;Ddnde podenzos
registrar los dias de la semana? Los martes, cuando lle-
gamos & la escuela, tenemos la clase de Espanol, ;donde
creen que debamos escribirlo? Conforme los nifios
vayan participando y aportando informacién, se-
fiale en la tabla los diferentes tipos de informa-
cién que pueden registrar y muestre con ejemplos
la 16gica de lectura de este tipo de texto.

Al terminar, cuando los nifios tengan clara la
organizacion de la semana, pida que copien el ho-
rario en sus libros. Explique que éste les servird
para recordar lo que hardn cada dia de la sema-
na. Déjelo pegado en algtin lugar visible del salén
para que todos puedan consultarlo regularmen-
te. Es importante que la consulta del horario se
vuelva una actividad habitual para que los nifios
experimenten y comprendan la funcién social de
este texto.

Actividad 5. Nuestra biblioteca
(LT, pag. 17)

Acerca de la biblioteca del salon. La organiza-
cion de la biblioteca contribuye a que los nifios

54

conozcan y utilicen un conjunto de materiales
de lectura para cubrir diferentes necesidades:
disponer de fuentes de consulta permanente
para los proyectos que desarrollen, acercarse a
obras literarias que permitan su acceso a mun-
dos de ficcién, consultar diccionarios de dife-
rente tipo para reflexionar sobre los sentidos y
usos del lenguaje. La biblioteca también ofrece
oportunidades para construir una comunidad de
lectores, mediante actividades como la organi-
zacion de los acervos disponibles, la elaboracién
del reglamento de la biblioteca, el uso de la cre-
dencial para solicitar préstamos de materiales a
domicilio y el registro de los mismos.

Sobre las ideas de los nifios. Es posible que los
alumnos propongan criterios diferentes a los que
se utilizan para organizar las bibliotecas. Quiza
algunos piensen que los materiales se pueden
ordenar por tamaiios o por colores; tal vez otros
propongan ordenarlos por tipos de textos (cuen-
tos, poemas, informativos) y algunos mds podrian
preferir una organizacién por temas (animales,
comida, historia o algtin otro). En este momento
del ciclo escolar, los materiales de lectura pueden
quedar organizados de acuerdo con cualquiera de
estos criterios. Lo mds importante es que:
* Todos estén de acuerdo con la organizacion.
* Los criterios para agrupar los materiales sean
claros.
* El orden de los libros permita encontrar con
facilidad lo que se busca.

La organizacion de la biblioteca podri revisarse
periédicamente y los libros podrdn reorganizarse
a partir de las necesidades del grupo y/o del creci-
miento del acervo disponible.

:Cémo guio el proceso? Con esta actividad los ni-
fios se podrin acercar y explorar por primera vez en



el ciclo escolar el acervo de materiales escritos que
hay en su salén o escuela. Aproveche la oportunidad
para que identifiquen la variedad de tipos de textos y
portadores que tienen a su disposicion. También serd
un buen momento para que los nifios observen la uti-
lidad de tener letreros funcionales en su salon.

Para organizar la actividad puede formar equipos
y repartir los materiales entre ellos procurando que
cada grupo revise materiales variados. Permita la ex-
ploracion libre y el didlogo sobre las caracteristicas de
los materiales.

Solicite que en equipos resuelvan la actividad 5 de
la pigina 17; después organice el intercambio grupal
sobre los materiales que encontraron.

Para definir los criterios de clasificacién de los ma-
teriales en el grupo, problematice retomando las res-
puestas de los nifios, por ejemplo: E equipo 2 dice qize
encontyd libvos de animales y también cuentos, ;poderios
acomodarios en el mismo lugar? ;En qué podemos fijarnos
para decidir si nos conviene que queden juntos? Ayude a
los nifios a identificar diferentes caracteristicas de los
materiales: el tipo de informacién, el formato, si hay
libros que pertenecen a una coleccién, etcétera.

Al momento de organizar los libros, promueva
la reflexién acerca de algunas de sus decisiones,

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

por ejemplo, si observa que han integrado un k-
bro informativo en la parte de literatura, pregun-
te: ; Como podemos saber si este libro efectivamente es
un cuento de animales? Los nifios o usted pueden
proponer diferentes soluciones, por ejemplo, mi-
rar las ilustraciones, leer los titulos del indice o
leer algunos fragmentos del texto, y verificar si
eso efectivamente puede ser un cuento o un texto
informativo.

Es importante que la organizacién de la bi-
blioteca se defina a partir de la reflexién que se
genere en el grupo, no necesariamente deben lle-
gar a una clasificacién convencional, sino a la que
les funcione para este momento.

Pida que elijan un material de lectura para lle-
var a casa. En esta ocasion serd usted quien haga
el registro de los materiales que los alumnos se
llevarin, muéstreles cémo lo hace. La siguiente
semana se organizarda el mecanismo necesario
para el préstamo a domicilio.

Una actividad que puede dar cohesién al gru-
poy al mismo tiempo ayudar a tener una biticora
de actividades, entre las que se pueden incluir las
lecturas que realizan los nifios, es el Diario del
grupo. Consulte la propuesta para organizar esta
actividad en la pigina 32.

Tiempo de leer
Mi Libro de lecturas (LT, pag. 18)

{Como guio el proceso? Esta serd la primera
ocasién que destine tempo para compartr con sus
alumnos algiin texto de su libro de lecturas. Esta vez
serd usted quien elija cuil les leerd en voz alta. Pue-
de seleccionar cualquier tipo de texto.

Diga a sus alumnos el titulo del texto que leera.
Escriba el titulo en el pizarrén, pida que lo encuen-
tren en el indice del libro, y ayiidelos a localizarlo.
Lea nuevamente el titulo y pregunte a sus alumnos
de qué creen que tratard. Registre en el pizarron al-
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gunas de las ideas de los nifios para revisarlas des-
pués de leer.

Lea en voz alta y pida a sus alumnos que sigan
el texto en sus propios libros. Para algunos nifios
serd importante sefialar con su dedo lo que usted
lee. Después de leer conversen en grupo; una forma
de iniciar puede ser verificando si las predicciones se
acercaron al contenido, en qué si y qué no, y en qué
se fijaron para imaginar de qué trataba.

A partir de lo que expresen los nifios, usted
puede plantear preguntas que propicien regresar
al texto, por ejemplo: Fuan dice que el osito de la
bistoria era mimado, ;por qué lo dice? ;Hay alguna
frase donde podamos ver si es asi? Si es necesario,
vuelva a leer aquellos fragmentos que considere
particularmente dificiles de comprender.

Pregunte también si creen que se trata de un
cuento, un poema o un texto informativo. Si los
nifios dicen, por ejemplo, que es un cuento y en
realidad es un poema, proponga verificar si esto es
asi revisando y comparando otros cuentos y otros
poemas, para ver su forma (c6mo estin escritos) y
su contenido (si tiene personajes, un principio, un
desarrollo y un fin; si se describe algo o el tipo de
lenguaje que se utiliza, etcétera).

Explique a los nifios que al final del libro hay
una seccién llamada “Mis lecturas favoritas”. Ahi
podrin anotar los titulos de los textos que mais les
gusten. Ademas de registrar los datos del libro,
podrin escribir por qué les gustd. De esa manera
recordardn mejor el contenido del texto y paulat-
namente aprenderdn a expresar su opinion.

Periédicamente recuérdeles que pueden usar
la seccion “Mis lecturas favoritas” (pig. 192). En
caso de que se terminen los espacios para escribir,
podrin seguir tomando nota en su cuaderno, en
algiin apartado que destinen para ello en las tld-
mas piginas.
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Semana 3

Ideas para escribir mejor
¢Cuanto sabes sobre el lenguaje escrito?
(LT, pag. 19)

Acerca de la evaluacién diagnéstica. La in-
formacién que proporcione este instrumento le
ayudard a ubicar lo que saben los nifios sobre
ciertos temas. Procure que ellos contesten lo mds
ampliamente posible las preguntas que requieren
argumentacion (;Por qué piensas esof). Son esas
respuestas las que le ayudarin a entender las ideas
de sus alumnos.

Esta evaluacién diagnéstica serd un buen punto
de partida para saber cuiles son los aspectos que
necesita trabajar con sus alumnos con la finalidad
de ayudarlos a fortalecer su conocimiento del sis-
tema de escritura y ampliar su cultura escrita.

No es necesario que informe a los alumnos que
se trata de una evaluacion.

¢Coémo guio el proceso? La primera actividad
consiste en completar la ronda “Caballito blan-
co”. La anotacién de estas palabras le permitird
saber el conocimiento que tienen sus alumnos so-
bre el sistema de escritura.

Esta informacién le ayudari a identificar quié-
nes requieren de mayor apoyo para comprender
el principio alfabético. Las palabras que se han
omitido permiten observar puntos especificos del
sistema de escritura,?

* Palabras con diferentes estructuras sildbicas:
- Estructura CV (consonante-vocal) como:
manada o semana
- Estructura CCV: pueblo

2 Para tener mds ideas acerca del conocimiento que tienen
los nifios del sistema de escritura, puede consultar el
apartado “El proceso de alfabetizacidn y la estrategia
dlijdéctim“ en la primera parte de este liEm (pdgina 12).



- Estuctura CVV: tienes
- Estuctura CVC: tengo y tienes
- Estructura CCVC: blanco
* Palabras en las que se utilizan digrafos
(qu y I): aqui y mantequilla.

Usted deberd dictar la cancién completa porque
es probable que algunos alumnos no la conozcan.

Caballito blanco

Caballito blanco,
sicame de aqui,
llévame a mi pueblo,
donde yo naci.

—engo, tengo, tengo.
—Tii no tienes nada.

—Tengo tres borregas
en una manada;

una me da leche,

otra me da lana,

y otra mantequilla
para la semana.

Ronda infantil tradicional

La pregunta 2 permite saber cuil es la experiencia
previa de los alumnos con respecto a la lectura de
diversos textos (literarios o informativos) y per-
mitird identificar algunos de sus intereses como
lectores. La pregunta 3 ofrece informacién acer-
ca de si los alumnos conocen la funcién de los
diferentes textos o medios informativos (impre-
sos o electronicos; escritos, sonoros o audio-
visuales). Con las preguntas 4 y 5 puede darse
cuenta de las posibilidades de los nifios de iden-
tificar los diferentes textos en los que pueden
encontrar informacién especifica. La pregunta
6 explora el conocimiento de los nifios sobre

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

la funcién del indice. Aunque los alumnos han
tenido informacién sobre su utilidad durante el
primer grado y usted también lo ha explicado al
localizar un texto del libro de lecturas, no todos
los nifios identificardn con claridad su funciona-
miento.

Las respuestas serdn un indicador de lo que
deben seguir trabajando; por ejemplo, si los ni-
fios no identifican la funcién de las noticias, seri
importante que usted establezca una estrategia
para realizar un periddico escolar y leer noticias
cotidianamente; si los nifios no perciben el vin-
culo entre el titulo de un texto y su contenido,
al escribir los textos que se proponen en las si-
tuaciones diddcticas del libro del alumno, usted
deberi detenerse para reflexionar con los nifios
sobre diferentes maneras de construir los titulos.

Actividad puntual
Organizamos las actividades

Actividad 6. El reglamento de la
biblioteca del salén (LT, pag. 21)

:Como guio el proceso? Platique con sus alum-
nos sobre la importancia de tener acuerdos y reglas
de convivencia. Verifique si existe algiin reglamen-
to que se haya elaborado previamente y converse
sobre esas reglas. Esto les dard ideas a los nifios
cuando elaboren su propio reglamento.

Solicite que resuelvan la pagina 21 del libro
individualmente; después organice una conver-
sacién grupal para que expongan sus opiniones
sobre las situaciones planteadas en el libro; pre-
gunte sobre los acuerdos que se pueden tomar
para tener una biblioteca ordenada y con un buen
funcionamiento. Después solicite que se retinan
en equipos de tres o cuatro integrantes y que
acuerden tres reglas que les parezcan necesarias
para la biblioteca.
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Para acordar entre todos las reglas que inte-
grardn el reglamento de la biblioteca, solicite a los
nifios que le dicten lo que hicieron en cada equi-
po. Esta modalidad de escritura permitird a los
nifios centrarse en proponer ideas mientras usted
realiza la tarea de escritor. Al observar cémo es-
cribe y conversar acerca de la mejor manera de
redactar, sus alumnos tendrdn la oportunidad de
conocer como se formulan las ideas por escrito.
Adicionalmente prestarin atencién a algunos as-
pectos ortogrificos.

Cada vez que sus alumnos le dicten una regla
escribala tal y como se la propongan. Una vez que
las reglas de todos los equipos estén escritas, con
el grupo analicen si:

* Hay reglas que se repiten, entonces seleccio-
nen la que esté mejor enunciada.

* FEstin todas las reglas (puede revisar si hay
reglas que permitan hacer cosas, no sodlo
prohibiciones, por ejemplo, llevarse libros a
casa).

* Hay reglas que no sirvan para la organiza-
cién de la biblioteca, por ejemplo, no se vale
empujar.

El propésito es construir un texto con el que
todos estén de acuerdo.

Cuando hayan terminado de redactar las normas
y estén de acuerdo en el orden en que deben quedar,
usted puede pasar el reglamento en limpio y poner-
lo a la vista de todos. Pida que lo copien en su libro.

Para tener mds ideas sobre esta propuesta, revise
la Secuencia diddctica especifica “Dictado al docen-
te”, en la pagina 167.
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Actividad 7. El préstamo a domicilio
(LT, pag. 22)

¢Coémo guio el proceso? Esta actividad es el ini-
cio de un trabajo que deberd mantenerse a lo lar-
go del ciclo escolar. Después de conversar acerca
de diferentes maneras de organizar el préstamo a
domicilio, decida con sus alumnos cuil es la me-
jor para ellos. En el libro del alumno se propo-
ne la elaboracién de una credencial; usted puede
definir algin otro instrumento complementario
que resulte de utilidad (una lista de préstamo, una
ficha de registro, etcétera) de acuerdo con las
caracteristicas de su grupo. La elaboracion y uso
de la credencial, ademis de ser til para el funcio-
namiento de la biblioteca, ayudari a los alumnos a
comprender la funcién y las caracteristicas de este
tipo de documentos.

Tiempo de leer
Esa ronda si me gusta, matarilerileron.
“Caballito blanco” (LT, pag. 24)

Acerca de las rimas y coplas. Las rimas y co-
plas infantiles suelen ser textos poéticos breves de
la tradicién popular que se dicen o cantan para
cumplir distintos propdsitos: arrullar a los bebés,
enmarcar juegos colectivos, orientar algunas situa-
ciones de la convivencia o jugar con el lenguaje.

<Como guio el proceso? Elija una ronda o rima que
considere pueda ser conocida por los nifios para can-
tarla y jugar con ella. En el libro de texto se presenta
una opcion ampliamente conocida. También hay al-
gunas rondas en el libro de lecturas. Prepare una co-
pia del texto en una hoja de papel grande para hacer
una lectura colectiva; o bien, pida que la identifiquen
en el libro de lecturas si ese es el caso.

Propicie en clase un ambiente arménico y de con-
fianza para jugar con la ronda o rima elegida. Cintela



con los nifios sin tener la letra a la vista. Invitelos a
ejecutar la mimica o la coreografia que la acompaiia.

Con el texto a la vista, pidales que canten o reciten
nuevamente las rimas o coplas siguiendo su sefala-
miento. Invitelos a identificar las palabras que riman
(las que se parecen al final de los versos) y pregtinteles
en qué son semejantes. Ayiidelos a reconocer las coin-
cidencias entre los parecidos sonoros y su representa-
cién grifica. Este puede ser un recurso para identifi-
car pistas para leer.

Propicie una conversacién espontinea sobre lo
que saben del texto: cuindo lo han oido cantar, para
qué lo cantan, si conocen otros versos que tengan el
mismo uso. También platique con ellos sobre el men-
saje que comunica.

Pida que recuerden algiin otro texto parecido que
se sepan (puede cantarlo o recitarlo con ellos, colec-
tivamente) y pidales que lo escriban en su cuaderno
por ellos mismos. Propicie que en pares revisen lo
que escribieron y dialoguen para proponer ajustes.

Sobre las ideas de los nifios. Los textos de los nifios,
tanto la versién que escribieron originalmente como
la versién revisada y corregida, son evidencias de las
ideas que tienen sobre el sistema de escritura y la or-
tografia.

:Como apoyar? Al leer colectivamente, dedique
algunos momentos para que los nifios que tienen
mas dificultades identifiquen palabras o frases en lo
escrito; para esto, hdgales preguntas como: ;Dinde
dini tengo? o ;Dinde estanin escritas las palabrs leche,
lana y mantequilla?

Al revisar el escrito, deje que los nifios expresen
sus ideas y que se pongan de acuerdo sobre como
creen que debe escribirse, aunque no lo hagan con-
vencionalmente, ni en cuanto al sisterna de escritura,
ni en cuanto a la organizacién del texto en versos y
estrofas.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

¢Coémo extender? Juegue con los nifios a decir pa-
labras al azar y solicite que encuentren palabras que
rimen.

Pautas para evaluar. Las actividades de la sesion es-
tin orientadas hacia la valoracién de lo que saben los
nifios en relacién con las coplas y rimas infantiles. Le
ayudarin a obtener informacién sobre los siguientes
aspectos:

* :Qué tan familiarizados estin los nifios con
las coplas y rimas infantiles? ;Conocen algu-
nas? ;Juegan con ellas? ;De qué manera?

* :Coémo leen los nifios las coplas y rimas
escritas? ;Las leen fluidamente? ;Hacen
anticipaciones? ;En qué se fijan para corro-
borarlas? ;Logran hacer una interpretacién
global?

* :(Qué aspectos de la escritura alfabética do-
minan? ;Cuiles se les dificultan?
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Proyecto
Cuidemos el planeta

A continuacion, se presenta la planeacion del proyecto Cuidemos el planeta. Recuerde que a lo largo
del proyecto encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de leer” e “Ideas
para escribir mejor”.

Ambito: Estudio
Prictica social del lenguaje: Comprensién de textos para adquirir nuevos conocimientos.
Aprendizaje esperado: Selecciona diversos textos informativos para conocer mis sobre un tema.

Propésitos: Que los alumnos...
* Lean, consulten, comprendan y produzcan textos informativos sencillos, y reflexionen acerca de las
caracterfsticas, soportes, lenguaje ¥ organizacién que éstos pueden tener.
* Identifiquen problemas especificos soﬁre un tema y busquen posibles soluciones en diversos textos con el fin de
obtener y ampliar conocimientos y habilidades que les permitan actuar sobre su realidad.

Materiales: Tarjetas para elaborar fichas y separadores, caja, variedad de textos informativos sobre el tema, pliegos de papel.
Vinculo con otras asignaturas: Conocimiento del medio.

Tiempo de realizacion: 15 sesiones, distribuidas en 3 semanas.

Producto final: Cartel.

Modalidad Actividades ¢Qué busco? Pag.
LT
Ideas para escribir Que los alumnos: 25

mejor
Fichero de palabras

¥ expresiones

Reflexionen sobre la ortografia y el significado de
nuevas palabras y expresiones a través de la elaboracién
de un fichero.

Actividades
recurrentes

2 il 1. Lo que sabemos Socialicen su conocimiento previo sobre un tema e 26
£ o del tema identifiquen problemas especificos de su localidad.
@ ]
Z2Eog
ST EE
o E E E 2. Leemos para Identifiquen las caracteristicas y organizacion de los 28
,g - aprender textos informativos.

e
g 8°
E E‘ 3. Informacidn il Identifiquen informacién especifica dentro de textos 30

B para nuestro cartel informativos para elaborar un cartel.
Tiempo de leer Aprendan a localizar libros de rimas y coplas infantiles 31

g0 A buscar rimas y coplas en la biblioteca.
'U -t
g 5
E E Ideas para escribir Reconozcan la posibilidad de formar palabras a través 32
* Gt mejor del uso de prefijo fu- y reflexionen sobre la ortografia
< g Descubre mds palabras de palabras que incluyen mp y mb.



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Modalidad Actividades ;Qué busco? Pag.
LT
o 1. Elegimos textos Que los alumnos: 33
2
w £ Aprendan a consultar y comparar diversos textos y
E E registren datos bibliogrificos sencillos.
283
o £E 2 2. Tomamos notas Identifiquen informacién ttil para resolver problemas 34
on S é especificos a partir de la revision de diversos textos.
§ei
E r: 3. Proponemaos Propongan soluciones para problemas especificos 34
= soluciones a partir de lo que han aprendido con la lectura de
i diversos textos.
Tiempo de leer Compartan las rimas y coplas que encontraron y elijan 35
= Compartir para las que quieren aprenderse para jugar.
4 disfrutar
gE
g g
s
g g Ideas para escribir Recuerden el orden alfabético, consoliden su 36
-8 mejor conocimiento alfabético y reflexionen sobre la
El juego jBasta! ortografia.
2 B 1. Hacemos la primera Observen las caracteristicas de los carteles informativos 37
E E versién y elaboren la primera versién de un cartel.
988 .
S a9 @
O5c3
ok E 2. Elaboramos la Revisen la primera version del cartel y elaboren la 38
ﬁ = I*: 3 version final version final.
E‘ &
]
2 8 1. Compartimos Presenten sus carteles y socialicen lo aprendido. 39
E E lo aprendido
388
5 wg
0 £ E £
28§
B
E B
o
Tiempo de leer Localicen un texto en el indice de su libro y compartan 39
Mi Libro de lecturas la lectura e interpretacién de éste.

Actividades
recurrentes
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Semana 4

Ideas para escribir mejor
Fichero de palabras y expresiones
(LT, pag. 25)

:Coémo guio el proceso? Proponga a su grupo
la elaboracion de un fichero que permita conser-
var y acceder de manera ficil a palabras y expre-
siones que aprenderin durante el ciclo escolar.
El fichero estard conformado con las palabras
que para los nifios resulten relevantes y signifi-
cativas.

Un fichero resulta una herramienta ttil, pues
su organizacién puede ser flexible. Las fichas pue-
den moverse y extraerse ficilmente para otros
usos (por ejemplo, para hacer una exposicién o
utilizarlas en otra serie de actividades), también
pueden ainadirse nuevas fichas o sustituirlas si se
considera necesario.

Prepare con su grupo una caja de retiso para
guardar las fichas que elaborardn con tarjetas o
cartulina. Procure que sea un material lo sufi-
cientemente resistente para que pueda conser-
varse durante todo el ciclo escolar. Organice la
elaboracién de separadores para hacer visible la
ubicacién de las letras del alfabeto; pueden deco-
rarlo como crean conveniente.

Para reflexionar sobre el orden alfabético
puede preguntar: ;Como podrian encontrar facil-
miente una palabra determinada si no estuvieran or-
denadas alfabéticamente? ; Qué ventajas o desventa-
Jjas puede tener? ;Qué materiales estan organizados
en orden alfabético?

Revise con ellos la organizacion de los dic-
cionarios y reflexionen sobre el propésito de
esta estructura; vincule esta reflexidon con la
organizacion de su Fichero de palabras y expre-

siones.

fiz

Proyecto
Cuidemos el planeta

Etapa 1. Leemos para saber mas

Actividad 1. Lo que sabemos
del tema (LT, pag. 26)

¢Coémo guio el proceso? Promueva el didlogo
acerca de la produccion y destino de la basura do-
meéstica, considerando el contexto de la escuela. A
continuacion, se enlistan una serie de preguntas
agrupadas en varios temas relacionados con la basu-
ra; éstas le pueden ayudar a detonar reflexiones en
sus alumnos. Elija las que considere mds adecuadas.

; Qué cosas tivamnos a la basura? ; Donde y por cudn-
to tiempo colocamnos nuestros desechos? ;Qué pasa con
esos objetos o residuos después de que nos deshacemos de
ellos? ;Qué pasa con ellos después de unos dias? ; Queé
pasa con ellos después de unos aiios? Utilice ejemplos
de residuos que se comporten de manera diferen-
te: una ciscara de fruta, unos zapatos usados, un
televisor y una bolsa de plistico.

2 Qué complicaciones nos genera la acumulacion de de-
sechos? ;Nos puede ocasionar enfermedades? ;Atrae
animales peligrosos? ;Se relaciona con algtin otro tipo
de problema, corno inundaciones o incendios?

SEs realmente necesqrio comprar todas las cosas que
compranos? Por ejemplo, cuinta ropa realmente
necesitamos; si conviene adquirir comida y obje-
tos con muchas envolturas y empaques; el tiem-
po de uso que le damos a los articulos desecha-
bles (envolturas, popotes, paiiales, entre otros).
Reflexione con ellos cuintos de estos objetos usa
una persona durante un mes. ;Se Je puede dar otro
uso de alguna manera diferente?



Permita que relaten sus experiencias e in-
quietudes. Guielos para que observen, comparen
y describan lo que saben del tema. Pida que re-
cuerden alguna campaiia o reglamento sobre el
manejo o la separacion de residuos. Es impor-
tante recordar que el objetivo es que los nifios
identifiquen de manera clara las dindmicas de su
localidad en torno al tema y sepan que pueden
participar activamente para solucionar los posi-
bles problemas por medio de la exploracién de
textos informativos.

Pida a los nifios que identifiquen tres pro-
blemas que genera la basura. Proporcione oral-
mente ejemplos claros y cercanos para ellos.
Por ejemplo, si saben de enfermedades relacio-
nadas a la basura (los mosquitos transmisores
de zika y dengue suelen reproducirse en el agua
acumulada en residuos abandonados), o si han
sido testigos de alguna inundacion o desborda-
miento por el exceso de residuos en las salidas
del agua.

Invitelos a que lean algunas de sus respuestas.
Promueva que participen quienes usualmente no
lo hacen y propicie que se sientan seguros y res-
paldados por el grupo al expresar sus opiniones.
Escriba en el pizarrén las ideas que el grupo con-
sidere mds significativas o las que hayan elegido
€n Consenso.

Actividad 2. Leemos para aprender
(LT, pag. 28)

Acerca de los textos informativos. Tienen la
funcién de describir, explicar o transmitir cono-
cimiento sobre un tema, fenémeno o evento de
manera objetiva y ordenada. Jerarquizan la infor-
macién segin su importancia. Existen diversos
tipos de textos informativos. A continuacién, se
mencionan algunos que pueden ser del interés de
los nifios:

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

* Textos de divulgacién y difusién: Su objetivo
es anunciar, alertar, prevenir o servir de guia a
un piblico extenso. Por ejemplo: articulos de
divulgacion, carteles (como campaiias de vacu-
nacién o prevencién de enfermedades), folle-
tos, anuncios, notificaciones, tableros de avisos,
edictos, guias impresas (como las guias sobre las
fechas y requerimientos para obtener un docu-
mento o certificado), volantes y memordndums.

* Textos periodisticos: Transmiten informacién
a un publico amplio y diverso sobre temas o
eventos de interés general. Por ejemplo: info-
grafias (recurso que utiliza poco texto escrito
y gran cantidad de imdgenes, como grificas e
ilustraciones), reportajes y cronicas.

¢Como guio el proceso? Prepare la lectura del
texto con anticipacién, para leer con fluidez en
voz alta a los alumnos. Si algunos de ellos desean
participar en la lectura, animelos a sentirse segu-
ros de hacerlo. Invite al grupo a escuchar la lectu-
ra mientras la siguen en su propio libro.

Después de leer, profundice en el sentido bisico
del texto: ;De qué tema babla? ;Qué les resultd mds
intevesante? ;Lo pueden asociar 4 su experiencia perso-
nal? ;Qué cosas ya sabian? ; Qué datos fueron nuevos o
les sorprendieron? ;Hubo algo que les vesuitd dificil de
entender o con lo que no estuvieron de acuerdo?

“Basura que se va, basura que se queda”, es un
texto que tiene dos formatos distintos: primero,
un texto informativo convencional que requiere
de una lectura continua y después, una infografia
como parte del mismo texto. Observe con ellos la
distribucién grifica, el uso de imigenes y tipogra-
fia, la cantidad de texto, dénde y cémo se ubica,
etcétera. Pida al grupo que note las semejanzas y
diferencias de estos formatos.

Para concluir la reflexién solicite que com-
pleten la tabla de la pigina 30 del libro de texto:
pida que escriban lo que ya sabian antes de leer
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el texto (refiera la conversacién que tuvieron an-
tes de leer), lo que descubrieron en el texto (relea
fragmentos significativos) y lo que quieren saber
sobre el tema.

Actividad 3. Informacion util
para nuestro cartel (LT, pag. 30)

¢Coémo guio el proceso? Recuerde al grupo que
el objetivo del proyecto es la elaboracién de un
cartel para difundir informacién sobre el proble-
ma de la basura, en su escuela o en su localidad y
comente que es posible que en el texto que leye-
ron encuentren algunos datos ttiles. Pidales que
localicen en la lectura las tres acciones que se pro-
ponen para contrarrestar las actividades que cau-
san contaminacién y acumulacién de desechos.

Solicite que observen las ilustraciones y dia-
logue con ellos sobre su significado. Aytdelos
2 observar a los personajes de estos ejemplos,
Jqué podrian veduciy, reciclar y veutilizar? ApOye-
los para escribir los datos correspondientes en
Ia tabla.

Preste atencién a la interpretacién que los
alumnos hacen del texto. Si considera necesario,
puede releer con ellos algunas partes del texto
para que comprendan la diferencia entre reciclar y
reutilizar.

Tiempo de leer
A buscar rimas y coplas (LT, pag. 31)

Acerca de las rimas y coplas. Los versos son los
renglones cortos en que se divide un texto poé-
tico. En las formas poéticas tradicionales se usan
para plasmar los patrones ritmicos que les dan
musicalidad, por eso tienen cierta extensién en
silabas y terminan en rimas distribuidas de cierta
manera. Por ejemplo, las coplas suelen estar con-
formadas por cuartetas con una medida de 6 a 8

b

silabas, cuya rima se distribuye en los versos de
manera alternada (abab).

Sobre las ideas de los nifos. El formato grifico
de los textos es una pista importante con la que los
nifios distinguen géneros textuales. La presencia de
versos, entendidos principalmente como renglo-
nes cortos, es un indicador que pueden reconocer
como caracteristica de los textos poéticos.

¢Cémo guio el proceso? Platique con los nifios
sobre las rimas y coplas que saben, utilice pregun-
tas como las siguientes: ;Como las aprendieron?,
squien se las enseiio?, ;qué hacian con ellasé, ;ya ha-
bian visto algunas en libros?

Organice a los nifios en equipos para realizar
la bisqueda de rimas y coplas infantiles en los li-
bros de la biblioteca escolar y del salén. También
puede utilizar el libro de lecturas. Pidales que
consideren las siguientes pistas: el titulo del libro,
el indice y los titulos al interior del libro, la for-
ma grifica de las piginas, el tipo de imigenes que
contiene.

Pidales que lean los textos que llamen su aten-
cién y sefialen con un papelito los que mis les
gusten para leerlos mis tarde. Ayideles a registrar
los datos del texto que contenga la rima que mis
les haya gustado.

¢Como apoyar? Ayude a los nifios a quienes se les
dificulta esta actividad, para que primero distingan
libros con textos literarios de los no literarios; o bien,
en el libro de lecturas, los textos en prosa de los es-
critos en verso. Focalice la exploracion para que los
nifios reconozean la organizacion en versos. A los que
no leen por si mismos, aytidelos a corroborar sus an-
ticipaciones sobre el contenido de los textos.

:Cémo extender? Apoye a los nifios mds avanza-
dos a distinguir por si mismos si se trata de textos



poéticos, o de otros textos como adivinanzas, re-
franes o palindromos; incluso si se trata de textos
que, si bien se presentan grificamente en lineas
cortas, no son textos poéticos. Busque pistas, en
la introduccion del libro, en el indice o en el con-
tenido del texto para reconocer el género al que
pertenecen.

Pautas para evaluar. Preste atencion a las pistas
que siguen los nifios para explorar materiales es-
critos, tanto a las que se refieren al portador (por-
tada, indice, titulos) como a las que utilizan para
leer textos especificos (identifican palabras o fra-
ses conocidas, se fijan en las letras iniciales de las
palabras para hacer anticipaciones, entre otras).

Semana 5

Ideas para escribir mejor
Descubre mas palabras (LT, pag. 32)

:Coémo guio el proceso? A pardr del andlisis de
las palabras orgdnica e inorgdnica que se encuen-
tran en el texto de la pagina 28 “Basura que se
va y basura que se queda”, ayude a sus alumnos a
formar otras palabras.

Comente con ellos cudl es la diferencia entre
este par de palabras y asegiirese de que compren-
den su significado a partir de sus semejanzas y di-
ferencias.

Revise con los nifios la lista de palabras que
estd en el cuadro que deben completar: cimoda,
comunicado, justo, posible, perfecto y asegirese de
que entienden el significado. Pida que expresen
algunas ideas usando esas palabras.

Explique como deben completar la tabla, revisen
juntos el primer ejemplo. Cuando terminen de es-
cribir el resto de las palabras revise con ellos que to-
das estén formadas con el prefijo correspondiente.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Algunos nifios pueden interpretar la instruc-
cién “Lee las palabras y forma otras que signifi-
quen lo contrario” de diferentes maneras y pue-
den proponer respuestas como las siguientes:

* justo-malo
* posible-no se puede hacer
* perfecto-mal hecho o defectuoso

Estas respuestas son correctas en algin sentido,
pero como la idea es que formen palabras con el
prefijo in—, expliqueles que deben buscar otra pa-
labra que signifique lo contrario agregando sélo
algunas letras a la palabra original.

Al revisar el trabajo de los alumnos aproveche
para que los nifios aprendan a reflexionar sobre
las reglas ortogrificas. Escriba la lista de pala-
bras resultantes en el pizarrén y pidales que ob-
serven como se ha completado de manera con-
vencional:

* incémoda

* incomunicado
® injusto

* imposible

* imperfecto

En funcién de la lista anterior pida que dis-
cutan cémo completarian la palabra paciente,
scon —n o con —iz? Concluya que cuando se
forman palabras que empiezan con p se cambia
por im—.

¢Como extender? Hay muchas otras palabras
que empiezan de esa manera. También puede ha-
cer lo contrario, es decir, usted puede dar las pala-
bras con el prefijo para que ellos lo quiten y vean
la palabra base.

Explique las variaciones que hay en el uso de
este prefijo que expresa el valor contrario a la pa-
labra:
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- Se usa im- Se transforma
en palabras en i— cuando
que empiezan se 11sa con
conpob. palabras que

empiezan con

lor
inofensivo imborrable ilegal
independiente imbatible ilagico
inasistencia impredecible irreal
inaceptable imposible irrompible
inactivo imparable

impuntual
Proyecto

Cuidemos el planeta
Etapa 2. Buscamos mas informacion
Actividad 1. Elegimos textos (LT, pag. 33)

:Como guio el proceso? Proponga al grupo
investigar un poco mis acerca del problema de
la basura. Para ello, proporcione textos informa-
tivos suficientes y variados que tengan informa-
cién pertinente, incluya también otros tipos de
textos que se relacionen o no con el tema para
que tengan material para contrastar. Puede in-
cluir, por ejemplo, cancioneros, cuentos, revis-
tas, etcétera.

Asegtirese de que el grupo advierta el propé-
sito de la revision de estos textos: conocer sobre
un tema de interés general, localizar informacién
especifica y hallar soluciones a los problemas par-
ticulares que identificaron.

Propicie que exploren y que hagan anticipa-
ciones y observaciones sobre los textos a partir
del soporte, el titulo, el indice, las imdgenes, la
edicién o la clasificacién en la biblioteca. Lea
algunos en voz alta para el grupo. Procure que
tengan un tiempo para hacer una lectura indivi-
dual en silencio de alguno de los textos y, cuando
alguno de los nifios exprese mayor confianza para
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leer ante el resto del grupo en voz alta, animelo a
que lo haga.

Sobre las ideas de los nifos. Recuerde que, aun-
que algunos nifios de segundo grado pueden no
ser atn lectores auténomos, la lectura colectiva y
el didlogo que se genera alrededor de los textos
los alentar a aprender acerca de diversos temas
y a leer con mayor independencia. Mientras mas
experiencias de lectura tengan (sea en silencio o
en voz alta), adquiririn mayor seguridad y mejo-
rardn sus habilidades.

Aytidelos a reflexionar: ; Qué tipo de informa-
cion estamos buscando? Para focalizar las propuestas
solicite que revisen los problemas que definieron
en la pagina 27 y los aspectos que plantearon para
saber mds sobre el tema en la pigina 30.

Es importante ofrecer oportunidades para que
los nifios exploren y pongan en juego sus sabe-
res sobre los textos; para plantear desafios, puede
hacer preguntas como: ;Qué tipo de informnacion
podemos encontrar en este material? ;Comto podemos
saberlo? Es probable que refieran (ya sea nom-
brindolos o sefialindolos) elementos como ilus-
traciones, pies de foto, orden en que se presenta
la informacioén, etcétera.

Pidales que comparen estos datos entre los distin-
tos materiales. Especialmente, promueva la compa-
racién con textos que no sean informativos para que
les resulten evidentes las diferencias, por ejemplo con
un libro de coplas y rimas, un cuento o un recetario.

Haga con ellos una seleccién de los textos que
consideren mis adecuados. Puede invitar a alguien
a leer en voz alta; también pueden hacer preguntas
sobre los aspectos que atin requieren investigar y
pedir que revisen si encuentran la respuesta en los
materiales que seleccionaron. Recuérdeles la im-
portancia de registrar en dénde se localizé la in-
formacién. Indiqueles anotar los datos necesarios.



Actividad 2. Tomamos notas (LT, pag. 34)

:Como guio el proceso? Pidales que recuerden
y sinteticen los problemas que identificaron. A
partir de informacién localizada en las lecturas,
registrardn por escrito las posibles soluciones.

En los textos que revisen nuevamente, es pro-
bable que encuentren palabras que no conozcan.
Animelos a pensar en los posibles significados
a partir del contexto de la lectura. Observe con
ellos si se parecen a otras palabras conocidas. Con
las nuevas palabras o expresiones que aprendan
podrin hacer tarjetas para su fichero.

Actividad 3. Proponemos soluciones
(LT, pag. 34)

¢Coémo guio el proceso? Organice al grupo
en equipos pequeiios para que puedan discutr y
contrastar soluciones y asegurar que todos los
integrantes participen. Es importante establecer
acuerdos previamente para que todos los miem-
bros del equipo puedan escuchar y ser escuchados.

Proponga que decidan entre todos los miem-
bros del equipo qué problema es el mas preocu-
pante y, a partir de las notas que tomaron, ayide-
les a recordar en qué textos encontraron posibles
soluciones. Pueden releer los textos o buscar nue-
vos materiales si es necesario.

Para organizar la informacién del cartel, pida
que anoten de qué problema hablarin. Proble-
matice para ayudarlos a delimitar cuil es el pro-
blema especifico. A partir de la formulacién de
preguntas puede ayudarlos a expresar sus ideas y
que sean ellos mismos quienes definan el tema,
por ejemplo: Dicen que quieren bablar de los dafios
a la salud que causa la basura, ;hay alguna enferme-
dad en particilay sobre ln que quieran bablar? ;Ya
pensaron en algunas recomendaciones para solucio-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

narlo? ;En qué material encontraron informacion al
respecto?

Puntualice con ellos qué se puede hacer, qué se
debe evitar, quiénes pueden participar, a dénde pue-
den acudir, etcétera.

Tiempo de leer
Compartir para disfrutar (LT, pag. 35)

¢Coémo guio el proceso? Pida a los nifios buscar
las coplas y rimas elegidas en la sesién anterior, uti-
lizando las referencias bibliogrificas que anotaron.

Solicite a los nifios que lean por si mismos los
textos elegidos, que comenten su contenido e iden-
tifiquen las palabras que no les sean familiares.

Proponga que ensayen la lectura en voz alta:
que relean el texto varias veces hasta que hagan
una lectura fluida y que comenten con un com-
paiiero las partes que se les hacen dificiles para
descubrir qué dicen.

Organice una situacién de intercambio de lec-
turas, en equipos o grupal, en que los nifios se lean
unos a otros los textos que prepararon. Favorezca
que intercambien opiniones sobre el contenido de
las rimas y coplas, y sobre la forma en que las leye-
ron. Sobre todo, propicie que disfruten las rimas y
coplas que leen, y descubran las ideas y sentimien-
tos que comunican.

Pida a los nifios que, al final, copien el texto
que mds les haya gustado para que se lo aprendan
y jueguen con él. Mis adelante podrin transfor-
mar algunas de sus partes, pero conservando la
rima y cambiando el significado.

<Como apoyar? Propicie que el interés en compar-
tir el texto sea mayor que la expectativa de ser eva-
luados mediante la lectura en voz alta. Puede apoyar
a quienes se les dificulte la lectura leyendo usted
mismo en voz alta los pasajes que causan problema.

Bloque 1



Pautas para evaluar. Monitoree las dificulrades que
los nifios enfrentan en la lectura en voz alta, pidien-
do que preparen la lectura de algunos versos antes
de leer al grupo. También pueden leer en pequeiios
grupos o con el apoyo del maestro para avanzar,
paulatinamente, hacia una lectura individual.

Aproveche la copia que hacen los nifios del tex-
to elegido para valorar sus ideas sobre el sistema
de escritura. Considere que, al copiar, los nifios
pueden cambiar el contenido o la ortografia, como
producto de sus ideas acerca de c6mo se debe es-
cribir. Una opcién es mostrarles cémo verificar que
el texto copiado sea igual al original.

Semana 6

Ideas para escribir mejor
Eljuego jBasta! (LT, pag. 36)

¢Coémo guio el proceso? Explique a sus alum-
nos las reglas de este juego tradicional. Serd una
oportunidad para que los estudiantes recuerden
el orden alfabético. Al mismo tiempo ayudari a
que los alumnos pongan atencion en la ortografia
de las palabras pues las que no estén bien escritas
tendrin menos puntos. Si lo considera pertinen-
te, elija a algin nifio para que vaya recorriendo
mentalmente el alfabeto (si no recuerdan el orden
completo puede sugerir que se apoyen mirando el
que estd en la pared del salén).

Antes de iniciar el juego, recuerde a sus alum-
nos que los nombres propios deben escribirse
usando maytisculas.

Para asignar los puntos pueden dar 2 puntos
auna palabra bien escrita, 1 punto si no usa mayts-
culas en nombres propios y 0 puntos si tiene uno o
mids errores de ortografia. Lo importante serd que
sean los nifios, en primera instancia, los que digan
si estd bien escrito o no, por qué y como puede sa-
berse. Esto detonari la reflexién sobre la ortografia.
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Recuerde a los nifios que hay diferentes for-
mas de saber si una palabra estd bien o mal escri-
ta, por ejemplo: discutir si se trata de un nombre
propio o no; verificar en el diccionario, o compa-
rar con palabras semejantes en el caso de tener
dudas ortogrificas.

Proyecto
Cuidemos el planeta

Etapa 3. Elaboramos carteles

Actividad 1. Hacemos la primera version
(LT, pag. 37)

¢Coémo guio el proceso? Pida que, en equipos,
observen los carteles ilustrados en su libro y co-
menten: qué informacion contienen, el formato en
que se presentan, la distribucion grifica de la in-
formacién, en qué son similares y en qué difieren,
de qué material son y dénde podrian encontrarlos.

Solicite que revisen las ideas y la informacién
que tenian ya definida para incluir en su cartel
¥ que comenten c6mo lo ilustrardn y organizaran.
Solicite a los nifios que hagan un primer boceto
en su cuaderno; aproveche para reflexionar sobre
la importancia de hacer una primera versién; en
ella podrin observar si la distribucién es adecua-
da y si quieren cambiar algo que mejore su cartel.

Actividad 2. Elaboramos la version final
(LT, pag. 38)

:Como guio el proceso? Solicite que tomen en
cuenta la lista de su libro de texto para hacer la re-
visién de su cartel. ApSyelos para que reflexionen
sobre los distintos criterios: si el problema estd
indicado claramente, si la informacién es ade-
cuada y suficiente, y si las ilustraciones aportan
claridad al mensaje que se quiere difundir. Para



cuada y suficiente, y si las ilustraciones aportan
claridad al mensaje que se quiere difundir. Para
los nifios es un reto escribir con letra muy gran-
de para aprovechar toda la superficie. Oriéntelos
mostrando otros carteles y recordindoles la im-
portancia de hacer letra grande para que puedan
leerlo varias personas al mismo tiempo y desde
lejos. Revise con ellos cémo debera ser el tamafio
y la forma de la letra para que sea legible y atrac-
tivo, y si el uso de maytisculas y minidsculas, pun-
tuacion, ortografia y segmentacién es adecuado.

Cuando consideren que la primera version
estd terminada, pidales que la pasen a un pliego de
papel. Pueden dibujar o pegar imdgenes que les
resulten significativas. Cada equipo se asegurari
de que su cartel indique claramente el problema y
la solucién que propone para resolverlo. Cuando
terminen, solicite a los equipos que comparen sus
carteles y observen semejanzas y diferencias, co-
menten si son claros y atractivos, y argumenten el
porqué de la eleccion del tema.

Etapa 4. Publicamos los carteles

Actividad 1. Compartimos lo aprendido
(LT, pag. 39)

:Coémo guio el proceso? Retina todos los carte-
les realizados por el grupo y pidales que piensen
en qué publico se espera que vea los carteles, si
otros compafieros, maestros o visitantes lo po-
drin observar, en dénde se deben colocar y por
cuinto tiempo, etcétera. Organice lo necesario
para que puedan colocar y exponer los carteles en
la escuela y tengan oportunidad de ver la reaccién
de sus compaiieros mientras los observan.

Al finalizar el proyecto, propicie que compartan
en grupo lo aprendido sobre el tema recordando
lo que sabian antes y lo que descubrieron con las
diferentes lecturas y la elaboracién de su cartel.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Haga que comparen sus carteles con los ma-
teriales que consultaron antes: pidales reflexionar
en torno a las relaciones de semejanza y diferencia
de los contenidos y la estructura de sus carteles y
los de otros textos y soportes informativos.

Pautas para evaluar. Observe si los nifios mues-
tran interés en diferentes tipos de textos, si hacen
anticipaciones sobre el contenido, si reflexionan
sobre las semejanzas y diferencias entre los dis-
tintos materiales y si establecen relaciones entre
el contenido y su propia experiencia.

Tiempo de leer
Mi Libro de lecturas (LT, pag. 39)

¢Cémo guio el proceso? En esta ocasién las
actividades del libro de texto no plantean alguna
caracteristica particular del texto, por lo que pue-
de elegir alguno que considere puede ser adecua-
do para sus alumnos; también puede pedir a los
alumnos que elijan qué leer, si hay varias propues-
tas puede hacer una lista para que cada dia se lea
un texto diferente.

Es importante que previamente prepare la lec-
tura en voz alta. Leer con la adecuada expresion
permitird a los alumnos seguir la lectura, dar sen-
tido al texto y animarlos a intentar lecturas auté-
nomas. Escriba el titulo en el pizarrén y pida que
lo encuentren en el indice del libro. Pregunte a
sus alumnos de qué creen que tratari la lectura.
Lea en voz alta y pidales que sigan el texto en sus
propios libros.

Después de la lectura converse con ellos para
saber de qué manera interpretan el texto. Depen-
diendo del contenido de lo leido, plantee algunas
preguntas y permita que ellos exploren posibles
interpretaciones, y si lo considera necesario, re-
lea con ellos partes del texto que hayan generado
interpretaciones distintas entre sus alumnos.
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Lisro para £L MaEsTRO. LEnGua maTerva. Espafior. Secunno crano

Actividad puntual
Con la musica por dentro

A continuacion, se presenta la planeacién de la actividad puntual Con /a miisica por dentro. Recuerde

que a lo largo de la actividad encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de
leer” e “Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Participacion social
Prictica social del lenguaje: Produccién e interpretacion de instructivos y documentos que regulan la convivencia.
Aprendizaje esperado: Sigue un instructivo sencillo para elaborar un objeto.

Propositos: Que los alumnos reflexionen sobre la estructura, contenido y tipo de lenguaje que suelen tener los
instructivos y la forma en la que deben interpretarse y seguirse.

Materiales: Materiales de retiso; Recortable 3. Instructive; variedad de instructivos de uso cotidiano; hojas tamaio carta;
Recortable 4. Memorama 2. Fijate bien en las fetras. Rimas y coplas para leer.

Vinculacion con otras asignaturas: Area de Artes.

Tiempo de realizacion: 10 sesiones, distribuidas en 2 semanas,

Producto final: Cuadernillo de instructivos.

Modalidad

Actividades
recurrentes

Actividad puntual
Con la musica por
dentro

Actividades
recurrentes

Actividades

Ideas para escribir
mejor
Tripas de gato

1. Hablamos sohre
el tema

2. Ordenamos
un instructivo

3. Conocemos otros
Instructvos

Tiempo de leer
Rimas y rondas
“Naranja dulce, lim6n
partido”

“De una de dola”

Ideas para escribir
mejor
Identifica las palabras

{Qué busco?

Que los alumnos:

Consoliden su conocimiento alfabético a través
de la identificacién de palabras con escrituras muy
semejantes.

Observen los elementos y estructura de los instructivos
y reflexionen sobre su funcion.

Ordenen las partes de un instructivo.

Comparen diversos instructivos y reflexionen sobre sus
elementos.

Profundicen en la comprensién y apreciacion
del contenido y la forma de rimas y coplas infantiles.

Consoliden su conocimiento alfabético a través
del reconocimiento de palabras con escrituras
muy semejantes.

-

Pag.
LT
40

41
42

43

44

46



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Modalidad Actividades ;Qué busco? Pag.
LT
4. Escribimos Que los alumnos: 46
el instructivo

5. Revisamos
el instructivo

Actividad puntual
Con la musica por
dentro

Elaboren la primera versién de un instructivo.

Aprendan a revisar sus textos y a modificarlos a partir 47
de las observaciones de alguien mis.

6. Publicamos Elaboren un cuadernillo con sus instructivos. 48
los instructivos
Tiempo de leer Escuchen la lectura de un texto y compartan algunos 48

Mi maestro nos lee

Actividades
recurrentes

Semana 7

Ideas para escribir mejor
Tripas de gato (LT, pag. 40)

:Coémo guio el proceso? Este juego, aunque pa-
rece sencillo, requiere que los nifios observen con
mucho cuidado palabras muy semejantes. Como
todos los pares de palabras con los que tendrin que
trabajar empiezan y terminan igual, serd necesario
que se fijen en las letras intermedias.
Este trabajo puede ser mas dificil para algunos
nifios. Tendrin que distinguir pares de palabras
como rata/vota; pera/perva; haba/bada y algunas
otras.

Explique 2 los nifios que deben unir con una li-
nea las palabras con los dibujos que corresponden.

Los desafios son de diferente naturaleza.
* Algunos tienen que ver con el sentido del trazo
de la letra: haba/badz; cuando los nifios recién
se han alfabetizado suelen confundir una y otra.

daos y su interpretacion.

Para que los nifios identifiquen cuil correspon-
de a cada sentido, pida que escriban una palabra
que empiece con 4 y otra con #y luego la com-
paren con el par de palabras.

* Otros se relacionan con asuntos ortogrificos:
hijo/higo o pera/perra. Diga en voz alta estos pa-
res y haga lo mismo que en el caso anterior: es-
criba una palabra que empieza con j y otra con
£y luego que decidan a cual corresponde cada
dibujo.

Busque que los nifios realicen generalizaciones,
por ejemplo: Al encontrar la diferencia entre bijo e bigo,
s pueden encontrar otvas palabras en esta pagina que ten-
gan una ortografia semejante? Los alumnos pueden
decir que hijo/higo se parece a gota y gata (por la g);
también que son como hada y haba (por la b).

g1
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:Coémo apoyar? Para apoyar a los nifios a quienes
resulta complicada esta actividad, puede reducir la
cantidad de palabras para focalizar el reto. Elija en
un primer momento las que son muy conocidas
para los nifios, por ejemplo, gaza/gota. Puede ir au-
mentando los pares de palabras poco a poco.
También puede buscar otros pares de palabras
que planteen el mismo reto (inicios y finales iguales
para que tengan que poner atencion en el centro),
proponer sélo un par a cada nifio y que elaboren

la ilustracién correspondiente a cada palabra. Esto
ayudard a focalizar la atencion.

Actividad puntual
Con la musica por dentro

Actividad 1. Hablamos sobre
el tema (LT, pag. 41)

Acerca de los instructivos. Los instructivos tienen
el objetivo de orientar las acciones del lector en cuan-
to al uso, preparacién, construccion, cuidado, repara-
cién, armado o mantenimiento de un objeto. Tam-
bién pueden ser una guia para resolver un problema,
solicitar o cancelar un servicio, preparar un alimento
o elaborar un producto.

Este tipo de textos usualmente especifican la can-
tidad y cualidad de los elementos y condiciones nece-
sarios para obtener un resultado o realizar una tarea
determinada. Indican la secuencia de los tiempos y
acciones requeridas.

Frecuentemente, integran imdgenes ilustrativas
o aclaratorias, asi como marcas grificas, tales como
vifietas o numerales, para identificar cada material o
etapa del procedimiento.

Suelen utilizar un lenguaje claro y directo, en
modo imperativo o infinitivo. Usualmente, los ins-
tructivos tienen apartados claramente identificables:
un titulo, una lista de materiales y un procedimiento.

7z

Existe gran diversidad de formatos, tamafios
y complejidad en los instructivos. Por ejemplo,
hay algunos muy sencillos, como las indica-
ciones de uso de un champi o las indicaciones
de jale y empuje para abrir una puerta, que no
requieren sefialar herramientas o demasiados
pasos. También hay instructivos que no tienen
texto y s6lo se valen de imigenes, como las in-
dicaciones de qué hacer en caso de sismo o in-
cendio.

Hay otros mds complejos, como una receta
médica que indica cudntas veces y en qué can-
tidad tomar un medicamento o una receta de
cocina para preparar un platillo. Algunos pue-
den ser relativamente flexibles (por ejemplo, a
veces se puede cambiar un ingrediente por otro
o aumentar el tiempo de coccidn si es necesario),
pero hay otros que deben ser seguidos estricta-
mente para lograr el fin deseado, como el ins-
tructivo de cémo preparar una férmula quimica
o cuidar una prenda (si se cambia un ingrediente
puede ser peligroso; o si no se lava en seco, se
arruinard la tela).

También existen instructivos que son interac-
tivos, por ejemplo, una pagina de internet en don-
de se tienen que llenar espacios con informacién
y seleccionar opciones para solicitar un servicio o
cumplir con un pago. Los eximenes escritos tam-
bién pueden considerarse como instructivos, ya
que dan indicaciones para resolver determinados
ejercicios y responder preguntas.

¢Coémo guio el proceso? Para iniciar, comente
con los nifios que durante los proximos dias es-
cribirdn instructivos para elaborar instrumentos
musicales con materiales de retiso. Integrarin los
de todo el grupo e incorporarin el cuadernillo a la
biblioteca del salén para poder consultarlo cuan-
do lo requieran.



Guie la conversacién para que el grupo com-
parta y reflexione acerca del tipo de miisica que
les gusta escuchar; qué muisica escucha su fami-
lia; qué estilos y géneros son tradicionales de su
entidad o localidad; que tipo de muiscia se escu-
cha en determinadas ocasiones (fiestas tradicio-
nales, bodas, cuampleafios; trabajando, limpiando
la casa, mientras se estudia) y quiénes creen que
suelen escuchar un cierto estilo o género (per-
sonas mayores, nifios, jovenes, choferes, depor-
tistas).

Pida que entre todos elijan un tipo de misica
que les guste. Pregunte cuidles son los instrumen-
tos con los que se toca esa misica y entre todos
digan de qué estin hechos, dénde creen que se
fabrican y cémo suena cada uno.

Pida que imaginen c6mo podrian construir al-
guno de los instrumentos que conocen y qué ne-
cesitarian para hacerlo.

Lea con el grupo el instructivo “Maracas pa-
changueras” para detonar la reflexién sobre el
texto; puede preguntar: ;Para qué sirve este texto?
;Ddnde dice qué necesitagnos? ; Dinde podennos encon-
trar como bacer las maracas? Respondan las pregun-
tas del libro de texto.

Solicite que localicen en casa instructivos va-
riados: recetarios, manuales para usar o armar
un aparato, empaques de alimentos que sefialen
como debe prepararse, etiquetas de ropa con ins-
trucciones de cuidado, manuales de primeros au-
xilios, etcétera.

Puede abrir un espacio mds amplio para el in-
tercambio de experiencias sobre la misica, me-
diante el Club de conversacion; encontrara suge-
rencias para implementarlo en la pagina 32.

:Coémo extender? Si hay posibilidad, propicie
que los nifios hagan una visita o0 una entrevista a
una persona que fabrique instrumentos para que
se acerquen mids al proceso. También puede bus-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

car en internet videos sobre la elaboracién de di-
versos instrumentos. Pida a los nifios que anoten
las instrucciones del misico o artesano. Adapte la
actividad si considera que puede enriquecerla se-
glin su contexto.

Actividad 2. Ordenamos un instructivo
(LT, pag. 42)

¢Coémo guio el proceso? Solicite que localicen
en su libro de texto el Recortable 3. Instructivo.
El sentido de esta actividad es que, a partir de la
observacion del instructivo de las maracas, puedan
comenzar a identificar la estructura y elementos
de este tipo de textos. Antes de recortar las tar-
jetas, puede solicitar a los nifios que exploren las
diferentes partes del texto; pregunte, por ejemplo:
sDdnde podemios encontray los pasos para bacer el ins-
trumento? ;Donde dice qué necesitamos? ; Qué titulo
tentan los pasos en el instructive de las maracas? ;Se
llama igual en este instructivo?

Pida que recorten el material y solicite que
clasifiquen las tarjetas de acuerdo con el tipo de
informacién que tienen. Pregunte, por ejemplo:
En qué nos podemos fijar para ordenar los pasos?
; Ddnde va este titulo? ; Cimno lo saben? Una vez que
hayan ordenado el instructivo individualmente,
solicite que comparen su trabajo con un compa-
fiero. Posteriormente construyan grupalmente
la solucién.

Cuando consideren que el orden es el adecua-
do, pueden pegar las tarjetas en su cuaderno.

Actividad 3. Conocemos otros
instructivos (LT, pag. 43)

¢Coémo guio el proceso? Organice al grupo en
equipos de tres o cuatro integrantes; proporcio-
ne a cada equipo distintos tipos de instructivos y
permitales explorarlos. Aytideles a reflexionar, de
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manera general, sus funciones sociales: ;Parz qué
sirven? ;Camio se obtienen (Ye cornpran, vienen inclui-
dos con algin objeto, se reparten en instituciones de
salud, etcétemn)? ; Qué informacion tienen? ;Qué pa-
Saria si ese MMSTPUCHvV0 N0 existiera?

Pidales que revisen si tienen titulo, subtitulos,
ilustraciones, lista de materiales o ingredientes,
explicacion del procedimiento, etcétera. Revise
con ellos la tabla en su libro de texto y coordine el
registro de la informacién necesaria. Si considera
pertinente, puede elaborar una tabla similar en el
pizarrén para registrar un ejemplo de los datos de
instructivos adicionales.

Reflexione con ellos acerca de por qué algu-
nos instructivos tienen todas las caracteristicas
mencionadas y otros s6lo tienen algunas. Pidales
observar si pueden encontrar alguna otra carac-
teristica, ademds de las mencionadas. Al final es
importante que se den cuenta de cuiles son los
elementos que todo instructivo debe tener y cud-
les pueden ser variantes del mismo tipo de texto.

Pautas para evaluar. Evalie los progresos de sus
alumnos durante la identificacién de caracteristi-
cas comunes de los distintos instructivos. ;Se per-
catan de las semejanzas y diferencias? ;Pueden
nombrarlas y describirlas? Estime si son capaces
de sintetizar la funcién y objetivo de los instruc-
tivos en general.

Tiempo de leer

Rimas y rondas

“Naranja dulce, limodn partido”
“De una de dola” (LT, pag. 44)

Acerca de las rondas infantiles. Una posible in-
terpretacién de la antigua ronda infandl “Naranja
dulce, limén partido” es que presenta la despedi-
da de un soldado a su amada: la marcha que toca
lo llama a la guerra, por eso es que le pide un

4

abrazo y la sinceridad de sus promesas. En este
sentido, el verso inicial es una figura poética que
pone juntos el sabor dulce de la naranja y el sabor
agrio del limén para destacar los sentimientos en-
contrados de la despedida.

La rima infantil. “De una de dola” es una jitan-
jafora, un texto poético en el que el sentido de lo
que se dice no tiene importancia, sino el ritmo
v la musicalidad de las palabras. Lo interesante
de este texto es que no tene rimas al final de los
Versos, puesto que sus recursos ritmicos son la
repeticion de fonemas y silabas parecidas (alite-
raciones) y la distribucién de las silabas tonicas
en los versos.

:Cémo guio el proceso? Juegue y cante con los
nifios “Naranja dulce, limén partido” sin mirar el
texto, recuperando la letra que ellos se saben.

Despusés, lea con ellos la version que aparece
en el libro de texto y pidales que comenten de qué
trata (el mensaje que comunica). Tome como base
la pregunta que se propone, pero trate de pro-
fundizar en las ideas de los nifios. Para ayudarlos
a que poco a poco sustenten su interpretacion,
cuando den alguna explicacién sobre el contenido
del texto, puede preguntar: ; En qué parte del tex-
to podernos encontrar alguna pista para explicar eso?
En procesos de interpretacion de textos, retome
las afirmaciones de los nifios y devuélvalas al gru-
po, sin hacer valoraciones sobre lo expuesto; por
ejemplo, diga: Esto que dijo Fuan, ;cimo lo ven uste-
des? ;Estdn de acuerdo? ; Por qué?

Juegue con los nifios a leer cada vez mds rapi-
damente la jitanjifora “De una de dola”.

Lleve a cabo la actividad de contar las palma-
das con los nifios. Esto tiene como propdsito que
aprecien la distribucién acentual que marca el rit-
mo de los versos con el fin de hacerlos divertidos.
El conteo del nimero de palmadas al llegar a la



palabra once los sorprenderi, porque precisamen-
te es la cantidad de veces que tuvieron que pal-
mear hasta ese momento.

Sobre las ideas de los nifios. Es dificil para los
alumnos de este nivel que analicen el lenguaje figu-
rado y los significados que sugiere; o que reconoz-
can todos los recursos utilizados para que una can-
ci6n o una rima tengan una musicalidad particular.
Con el apoyo de usted pueden aproximarse a estos
elementos de manera que vayan construyendo es-
trategias de comprensién adecuadas que puedan
utilizar con creciente autonomia en los siguientes
grados escolares.

:Coémo extender? Seri de gran importancia
que usted tome algunas de las coplas y rimas
elegidas por los nifios para proponer actividades
de comprension y de identificacién de la rima y
el ritmo como las que se proponen en el libro
de texto.

Pautas para evaluar. Lo importante de esta acti-
vidad es que los nifios busquen integrar el sentido
de las frases para reconstruir el sentido general
del texto, que aprendan a contrastar sus diferen-
tes interpretaciones y que reconozcan cuindo hay
pasajes cuyo sentido no es claro, pero que tienen
un valor estético.

Semana 8

Ideas para escribir mejor
Identifica las palabras (LT, pag. 46)

:Coémo guio el proceso? El Recortable 4: Menio-
rama 2. Fijate bien en las letras ayudari a los nifios a
consolidar su conocimiento alfabético. Este juego
requiere que los alumnos identifiquen las letras
que se necesitan para escribir correctamente los

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

nombres de los animales y cosas que se represen-
tan en los dibujos. Deberin prestar mucha aten-
cion porque en el conjunto de palabras hay algu-
nas muy semejantes que tnicamente cambian por
una letra. Por ejemplo: ARMADILLO y AMA-
RILLO o CAPULIN y CHAPULIN.

Si lo considera conveniente, antes de recortar
las tarjetas lea con los nifios las palabras y bus-
quen el dibujo que la representa. Cuando recor-
ten sus tarjetas solicite que separen las palabras
de las ilustraciones y las pongan en la mesa en dos
grupos con la parte amarilla hacia arriba para que
no se vean las palabras ni los dibujos.

* Si en la primera oportunidad un nifio toma
las tarjetas que corresponden nombre y dibu-
jo, podri llevarse el par.

* Si un nifio toma un dibujo y una escritura
que no corresponden deténgase para que en-
tre todos opinen sobre las semejanzas y dife-
rencias de las palabras.

Ganard quien junte mds pares de palabras.

:Como apoyar? Si las primeras veces el juego re-
sulta complicado para sus alumnos, puede dismi-
nuir la cantidad de palabras cuidando que estén
los pares que se parecen (GUITARRA/GITANA,;
PLATA/PLATO; PERA/PERRA). Poco a poco
puede ir aumentando pares para elevar el desatio.

:Cémo extender? Puede hacer variaciones en el
juego haciendo que los pares sean solo de pala-
bras sin involucrar los dibujos, para ello, puede
replicar las palabras del juego en tarjetas que sean
del mismo tamafio y de un material parecido.
Cuando las palabras de las tarjetas ya no impli-
quen un desafio para los nifios, puede ir agregan-
do nuevos pares de palabras parecidas. Promueva
en todo momento la reflexién y la argumentacién
entre los nifios de manera tolerante y respetuosa.
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Lisro para £L MaEsTRO. LEnGua maTerva. Espafior. Secunno crano

Actividad puntual
Con la musica por dentro

Actividad 4. Escribimos
el instructivo (LT, pag. 46)

:Coémo guio el proceso? A partir de la revision
que hicieron de los instructivos, propéngales
imaginar y disefiar un nuevo instrumento musi-
cal. Pueden ser instrumentos de cuerda, de viento
o de percusion. Vean las ideas en las imdgenes en
su libro de texto

Organice a los nifios en parejas y solicite que se
pongan de acuerdo acerca del instrumento que quie-
ren construir y del que escribirin un instructivo. Para
tomar la decisién, solicite que consideren qué necesi-
tarfan para hacerlo, como y dénde pueden conseguir
lo necesario y qué pasos tendrian que seguir.

Con todo el grupo, recuerden cuiles son las
partes que debe llevar un instructivo y escribalas
en el pizarrén para que todas las parejas puedan
consultarlas. Pida que escriban una primera ver-
sién del instructivo en el espacio designado en el
libro de texto. Acérquese a las parejas para apo-
yarlos en la escritura del instructivo, por ejemplo,
puede preguntar: ;Qué materiales vamos a necesi-
taré ;Ddnde los anotamos para acordarnos? ;Cudl es
el primer paso para hacer el mstrumento? ;Qué ne-
cesitan para ese primer paso? ;En qué parte del texto
escribimos eso?

Actividad 5. Revisamos
el instructivo (LT, pag. 47)

:Coémo guio el proceso? Propéngales intercam-
biar su primera versién o borrador con el de otra
pareja para verificar los datos. Pidales que prime-
ro revisen las partes que debe tener el instructivo;
después que revisen el procedimiento tratando

de imaginar cémo lo harfan. Higalos reflexionar
sobre la posibilidad o facilidad de seguir o no las
instrucciones planteadas por su compaiiero. En
los casos necesarios, ayidelos a advertir qué puede
mejorarse y como, tratando de que ellos mismos
lleguen a una conclusién a partir de la observa-
ci6n atenta. En esta actividad serd particularmen-
te interesante ver como los nifios interactian para
resolver un problema y cémo ponen en marcha
lo que han aprendido sobre la estructura de un
instructivo para aplicarlo en la correccién de un
texto ajeno.

Para conocer otras propuestas para trabajar con

los nifios la puntuacién de los instructivos, puede
revisar la Secuencia diddctica especifica “;Cémo
trabajar la puntuacién?”, en la pagina 171.

Finalmente, solicite que realicen la version fi-
nal en una hoja aparte, incluyendo las ilustracio-
nes que hayan decidido.

Pautas para evaluar. Valore el avance en la lec-
tura auténoma de textos y en la escritura conven-
cional del instructivo. Preste atencion al resultado
de las actividades 4 y §, en cuanto a la expresién
clara y ordenada de los pasos del procedimien-
to y la inclusién de otras partes comunes en los
INStructivos.



Actividad 6. Publicamos
los instructivos (LT, pag. 48)

¢Coémo guio el proceso? Para compartir sus
instructivos los alumnos podrin elaborar un cua-
dernillo usando un f6lder o uniéndolos de alguna
manera (pueden coserlos, pegarlos o empastarlos,
segtin los materiales con que cuenten en el aula)
para que formen parte de la biblioteca. Pida que
elijan un dtulo y el orden en que los organizarin.

De manera opcional plantee a los nifios elabo-
rar los instrumentos descritos en sus instructivos;
puede organizar un festival de misica con ellos o
una exposicion. Vincule las actividades con la clase
de musica. Aproveche una conmemoracién o una
fiesta escolar para mostrar las habilidades artesana-
les y artisticas de su grupo a la comunidad escolar.

Para saber mas. Para obtener ideas y sugerencias,
puede revisar el libro: L. Pescetti (1996). Taller de
animacion musical y juegos. México: sep (Libros del
Rincon).

Tiempo de leer
Mi maestro nos lee (LT, pag. 48)

:Coémo guio el proceso? En esta ocasién usted
seleccionari un texto, de preferencia informativo,
que considere que puede ser de interés para sus
alumnos. Este puede ser de los materiales dispo-
nibles en su salén, en su casa o en alguna pigina
de mternet. Si le es posible traiga algunos datos
interesantes del autor, del ilustrador o del fotd-
grafo, esto con el fin de acercar a los nifios a la
nocion de autor.

Prepare previamente preguntas relacionadas
con el contenido del texto. Después de leer puede
generar otras a partir de las ideas de los nifios.
Pregunte si les interesaria saber mds del tema,
para traer otros textos.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Antes de empezar la lectura, haga algunos co-
mentarios sobre cémo llegé ese material a sus
manos o por qué se le ocurrié que podria inte-
resarles. También mencione los datos del autor.
Prepare preguntas para que los alumnos imagi-
nen el posible contenido del texto a pardr del
titulo. Por ejemplo, puede plantear preguntas
como las siguientes: ;De qué creen que trate? ;Por
qué piensan eso? Si se trata de un libro, puede pre-
guntar: ; Qué observan en la portada? ; Por que creen
que aparezca esta imagen? ;Leemos la reseiia que vie-
ne en la contracubierta? Tl vez con eso podamos tener
una idea del contenido del texto. El libro empieza ba-
blando sobre... ;qué mds diri?

Después de la lectura, converse con sus alum-
nos para profundizar en la comprensién del con-
tenido. Puede hacer preguntas como las siguien-
tes: ;Se trard de lo que pensaban antes de leer el texto?,
5 Qué informacion nueva aprendimos con la lectura?
También puede ayudar a sus alumnos a compren-
der el vocabulario nuevo que aparece en el tex-
to. Por ejemplo, puede preguntar: ;Qué significa
la palabra...¢ Volvamos a leer donde aparece para ver
st podemos descubrir su significado. Retome las par-
ticipaciones de sus alumnos; por ejemplo, puede
sefialar: Uno de sus compaiieros dijo que. .. regresemos
a la pagina donde se babla de eso para ver si s cierto.
Alguien mds opina que... perono todos estdn de acuer-
do, learos nuevamente esa parte para ver qué dice.

A diferencia de otras ocasiones, los nifios no ten-
drdn a la vista el texto mientras usted lee. Esto re-
presenta un reto diferente para la interpretacién. Si
no recuerdan algunas partes del texto o si tienen di-
ficultad para comprender algunos fragmentos, pue-
de volver a leer hasta que tengan las ideas mads claras.

Pida a sus alumnos que contesten las pregun-
tas que se encuentran en su libro de texto y com-
partan sus respuestas.

Invitelos a que soliciten un material de lectura
para llevar a casa.
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Actividad puntual
Los anuncios de mi comunidad

A continuacion, se presenta la planeacion de la actividad puntual Los anuncios de i comunidad. Recuer-

de que a lo largo de la actividad encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo
de leer” e “Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Participacién social

Prictica social del lenguaje: Anilisis de los medios de Prictica social del lenguaje: Participacién y difusién

comunicacion. de informacién en la comunidad escolar.
Adprendizaje esperado: Lee anuncios publicitarios e A{.E:-end.izaie esperado: Elabora anuncios impresos
identifica sus contenidos y caracteristicas. sobre un producto o servicio elegido, con dibujos y

texto, para publicar en el periédico escolar.

Propositos: Que los alumnos reconozean las caracteristicas de los anuncios publicitarios y su funcién social, los
analicen y, a partir de ello, sepan diferenciar informacién fidedigna de la que no lo es.

Materiales: Anuncios publicitarios diversos (en papel o electrénicos); distintos tipos de papel para elaborar anuncios,
plumones, lipices, colores, tijeras, tachuelas y pegamento.

Tiempo de realizacién: 10 sesiones, distribuidas en 2 semanas.

Producto final: Anuncio publicitario.

Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT
0 Ideas para escribir mejor Que los alumnos: 49
E % Encuentra la palabra
<3 escondida Reflexionen sobre la segmentacion entre
'ﬁ E palabras y su relacién con el significado.
< o

1. Anuncios por todos lados Exploren diversos anuncios publicitarios y 50
reconozcan sus caracteristicas generales,

2. El poder de las palabras Conozean la forma en la que se utiliza el 53
lenguaje en anuncios publicitarios.

de mi comunidad

Actividad puntual.
Los anuncios

3. Profesiones y oficios Observen su entorno y descubran lo que se 54

anuncia, como se anuncia y quiénes anuncian,
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Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT
Tiempo de leer Que los alumnos: 56
Palabras que riman
o 8 “Las canciones de Natacha” Reflexionen sobre la rima como un elemento
C] = que organiza y da musicalidad a los textos
S E poéticos.
S 3
=3 Ideas para escribir mejor Consoliden su conocimiento alfabético a través 58
“Chumba la cachumba” del anilisis de la escritura de palabras que
riman.
8 = 4. ;Qué anuncios vamos a Escriban anuncios publicitarios e identifiquen 59
E '§ g g o escribir? lo que puede mejorarse en el texto.
TSEEE
2 E o E
E E_ i g 5. Disefiamos los anuncios Corrijan sus textos y elaboren la version final 59
g9 v de los anuncios publicitarios.
i EJ Tiempo de leer Escuchen la lectura en voz alta de un cuento v 60
E 5 Mi Libro de lecturas compartan su interpretacidn.
B
&4
S
Semana 9

Ideas para escribir mejor
Encuentra la palabra escondida (LT, pag. 49)

Sobre las ideas de los nifios. Cuando los nifios
estdn aprendiendo a escribir, ademds de descubrir
el principio alfabético, tienen que enfrentar un
reto enorme: descubrir como separar correcta-
mente las palabras. La separacion entre las pala-
bras es una caracteristica de la escritura que no
se relaciona con la forma que tenemos de expre-
sarnos oralmente. De hecho, cuando hablamos no
hacemos pausas entre las palabras. La separacion
de las palabras es un aprendizaje que proviene de
la cultura escrita.

:Coémo guio el proceso? Comprender la 16gi-
ca de la segmentacién es un proceso que requie-
re interaccion constante con el lenguaje escrito.
Es por eso que en diferentes momentos del ciclo

escolar se proponen actividades o juegos para que
descubran que el significado de las expresiones
puede cambiar dependiendo de como usemos los
espacios entre las palabras.

Con las adivinanzas de esta actividad los nifios
se dardn cuenta de que, aunque dos frases se pro-
nuncien igual, se pueden escribir de diferente ma-
neray que esa separacion determina su significado.

Una vez que los nifios han encontrado la res-
puesta a cada adivinanza, es necesario que usted
les pregunte cémo debe escribirse correctamente
la respuesta y anote en el pizarrén las propues-
tas. Escriba también la forma en que se presenta
esa secuencia sonora en la adivinanza y aytdelos a
comparar las diferencias graficas y las diferencias
de significado.

Pautas para evaluar. Es probable que sus alum-
nos empiecen por identificar que los sustantivos
se escriben de manera aislada, aunque al princi-
pio tendrin dificultades para separar los articulos
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que los acompaiian. Las palabras mis dificiles de
separar para los nifios son aquellas que no tienen
acento propio, por eso serd frecuente encontrar
escrituras como: /zescuela en lugar de la escuela o
seyama en lugar de se Mama. Incluso serd posible
encontrar ideas completas como: cornotellamnas en
lugar de cdmo te llamas. También serd comiin en-
contrar palabras que estin divididas como es_cue-
la, ve_cortanos o digria_mente.

Hay alumnos que siguen uniendo algunas pa-
labras que deberian escribir separadas, incluso al
final del segundo grado. Mientras mds espacios
tengan para pensar en la diferencia que hay en-
tre la manera de escribir y la manera de decir las
cosas, mejores segmentaciones lograran hacia el
final de este ciclo escolar.

Actividad puntual
Los anuncios de mi comunidad

Actividad 1. Anuncios por todos lados
(LT, pag. 50)

Acerca de los textos publicitarios. Los anun-
cios publicitarios son textos que se elaboran con
la intencién de dar a conocer las caracteristicas
de un producto o servicio; su funcién es apela-
tiva pues buscan modificar comportamientos en
los receptores. Aunque a estos textos se les aso-
cia estrechamente con la publicidad comercial
y por lo tanto con una intencién de obtener ga-
nancias econdmicas, hay anuncios que cumplen
con una funcion social como las camparias para
evitar la discriminacién, para difundir algin
aspecto del cuidado de la salud, o la difusion
cultural.

El trabajo que se realizard con los nifios du-
rante esta actividad puntual tiene la intencién de
explorar la diversidad de este tipo de textos y fo-

Bo

calizarse en los productos y servicios que se ofre-
cen en su comunidad.

¢Coémo guio el proceso? Para involucrar a los
nifios en la observacién reflexiva, promueva una
conversacion sobre los anuncios publicitarios;
puede detonar el didlogo mostrando algunos
ejemplos y después recuperando las experiencias
de los nifios con este tipo textual; pregunte, por
ejemplo: ;Donde han visto este tipo de anuncios?
;Qué cosas han visto anunciadas? ;Cudl de los anun-
cios que han visto les ba Hamado la atencion? ;Para
que sirven los anumncios?

Solicite a los alumnos observar en el libro de
texto las imdgenes de los anuncios publicitarios
que se presentan, comenten qué anuncian, a qué
tipo de personas se dirige cada uno de ellos y si
algunos se parecen a los que ya conocen.

Integre al grupo en parejas para que comple-
ten la tabla presentada en el libro de texto, lean las
instrucciones y cerciérese de que se han compren-
dido. Realice un acompafiamiento permanente y
ayude a localizar la informaci6n solicitada en caso
de que los nifios tengan dificultad de hacerlo por
ellos mismos.

En plenaria, comparen el trabajo que realizaron
en parejas y expliquen las semejanzas y diferencias
que han podido identificar entre los textos selec-
cionados. Comenten el uso que da su familia a los
anuncios publicitarios.

Pautas para evaluar. Comparen los conocimien-
tos previos de sus alumnos con los aprendidos en
esta sesion, solicite que den ejemplos especificos
de lo que ya sabian y lo que han aprendido hoy,
lo que mds les sorprendio, la dificultad o facilidad
de trabajar en binas, si hubo algin incidente en
que se sintieron frustrados y lo que mis les in-
tereso de la actividad. Permitales que expliquen
la funcién de los anuncios y enlisten las caracte-



risticas mds comunes de éstos. Lo importante en
este momento es saber si pueden darse cuenta de
algunas constantes en los textos (por ejemplo, que
siempre se dice qué se anuncia, como se puede
conseguir, las imdgenes llamativas, etcétera).

Para saber mas sobre la diddctica de los anuncios
publicitarios y otros textos, revise A.M. Kaufman
y ML.E. Rodriguez (2003). Lz escuela y los textos.
Meéxico: sep-Santillana (Biblioteca para la Actua-
lizacién del Maestro).

Actividad 2. El poder de las palabras
(LT, pag. 53)

:Como guio el proceso? Organice esta activi-
dad con los anuncios publicitarios que tiene com-
pilados; utilice la tecnologia si estd a su alcance o
trabaje directamente con los ejemplos impresos
o los del libro de texto. Entre mayores oportuni-
dades de interaccién tengan los alumnos con los
materiales publicitarios y reflexionen acerca de su
funcién, soporte, piiblico potencial, organizacién
grifica, léxico, tipogratia, m4s rica serd esta expe-
riencia de aprendizaje.

En grupo observen detalladamente los mate-
riales, lea con énfasis para que distingan la for-
ma en que estin escritos los mensajes. Aytidelos a
reflexionar cuiles son las razones por las que les
parecen atractivos los productos o servicios que
se ofrecen.

Pida a los alumnos que seleccionen tres anun-
cios para identficar lo que se anuncia y las fra-
ses llamativas que presentan (verifique que los
anuncios seleccionados los tengan). Promueva
que expresen lo que piensan del significado de
esas frases, si consideran que son ciertas, si lla-
man la atencién efectivamente o si se dicen de esa
forma para convencer a las personas de adquirir
esos productos o servicios. Comenten si en algin

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

momento les ha interesado tener algunos de esos
productos y por qué.

En plenaria pida que expresen lo aprendido res-
pecto a la forma en que se organizan las palabras
e integran los mensajes en los distintos anuncios
publicitarios que revisaron, asi como el impacto
que tienen en sus destinatarios. Pida a sus alumnos
que busquen en las calles de su comunidad anun-
cios que tengan frases llamativas y las anoten en su
cuaderno. Las utilizardn la proxima sesion.

Pautas para evaluar. Registre ideas relevantes
que le sirvan para evaluar esta sesion de la for-
ma en que los alumnos encararon la busqueda
de datos en los anuncios publicitarios. Si entre
ellos hubo colaboracién y reflexién permanente,
si solicitaron ayuda cuando lo requirieron, si son
capaces de explicar los efectos que tienen en sus
destinatarios las palabras y las imdgenes de estos
portadores de texto.

Actividad 3. Profesiones y oficios
(LT, pag. 54)

¢Cémo guio el proceso? Motive a los alum-
nos a compartir lo que llamé su atencién de los
anuncios observados en las calles u otros lugares
piblicos. Identifiquen si entre sus familiares y
conocidos hay alguien que ofrezca un servicio o
desempeifie un oficio y comenten los beneficios de
elaborar anuncios publicitarios. Si por las condi-
ciones del contexto donde se encuentra la escuela
no fuera posible realizar esta tarea, trabaje direc-
tamente con el libro de texto.

Revisen en grupo los anuncios. Pregunte: ; Qué
se anuncia en cada texto? ;Qué les Hama la atencion de
estos anuncios? ;Quién creen que los hizo? ;Don-
de podvian encomtrarse anuncios como esosé Con esos
anuncios, justedes estarian convencidos de adquirir este
producto o servicio? ; Por queé?
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Después de esta exploracién grupal, pida a los
alumnos que revisen individualmente los anun-
cios y realicen las actividades que se solicitan en
el libro. Revisen en grupo cuiles errores ortogri-
ficos encontraron; indague en las respuestas los
argumentos para determinar si una palabra esti
bien o mal escrita. Los dos errores ortogrificos
estin relacionados con diferentes grafias para
representar un mismo sonido (caye y savores);
explore esta situacién con los nifos, puede soli-
citar ejemplos de otras palabras que conozcan y
estén en el mismo caso. Pida a los alumnos que
reflexionen qué le recomendarian hacer a las per-
sonas que escribieron los anuncios para verificar
la ortografia de sus anuncios.

Organice al grupo para que entrevisten a
personas que ofrecen un servicio o venden algiin
producto. Proponga a los nifios platicar con ellas
y escribir en su libro de texto la informacién que
recaben. Indique que pregunten al entrevistado
si acepta que elaboren un anuncio sobre su tra-
bajo.

Proponga al grupo agregar al fichero palabras
nuevas que se identifiquen a lo largo de las sesio-
nes de trabajo. Prevea para la préxima clase traer
al aula anuncios de productos o servicios que se
ofrecen en la comunidad. También pueden revisar
la prensa escrita o revistas.

Pautas para evaluar. Valore lo que los nifios han
comprendido respecto a la utlidad que denen los
anuncios publicitarios al dar a conocer las profe-
siones y oficios de la comunidad, la relevancia de
indagar datos especificos que serin muy ttiles al
momento de escribir los anuncios. Tome notas de
la forma en que los alumnos realizaron la bisqueda
de informacién, de las expresiones y comentarios
que den cuenta de sus reflexiones y apropiaciones
de sus aprendizajes.

Bz

Tiempo de leer
Palabras que riman
“Las canciones de Natacha” (LT, pag. 56)

¢Coémo guio el proceso? En la primera activi-
dad, puede leer el texto incompleto en voz alta
para todo el grupo; después pida que en parejas
elijan entre las palabras de los recuadros la que
puede completar cada frase; sugiera que uno de
los nifios lea en voz alta el verso, y que el com-
paiiero elija una palabra de la lista para ver si se
completa la frase adecuadamente En este caso,
los nifios no sélo tienen que atender a la rima,
sino deben comprender el sentido del texto para
ubicar los pares de palabras que riman en los ver-
sos adecuados.

En la segunda actividad, apoye a sus alumnos al
dividir en versos una copla que se presenta escri-
ta a renglon seguido. Esto implica identificar las
palabras que riman, pero también puede poner en
juego la estimacién que hacen de la extensién que
deben tener los versos. Realice la actividad en gru-
po, solicite a alguno de los nifios que lea en voz alta
el parrafo, escribalo en el pizarrén y pida propues-
tas para separar la frase; registre en el pizarrén al-
gunas de las propuestas; vuélvalas a leer y pida a
los nifios que decidan cuil es la mejor forma, pre-
gunte, por ejemplo: ;Suena mejor si lo ponemos asi?
s Camo se parece mas a la ovganizacion de “Las canciones
de Natacha”? En ambas actividades propicie que
los nifios reflexionen sobre las pistas que utilizaron
para llegar a sus respuestas.

<Como extender? Comente con los nifios el sen-
tido que comunican los textos, de manera parecida
a lo que se trabajé en la sesién anterior: tratando
de descubrir aspectos bisicos como quién le habla
a quién y para qué, y tratando de profundizar en la
manera en que se construye el mensaje.



Pautas para evaluar. Valore si los nifios recono-
cen de manera explicita las palabras que riman,
sefialando los parecidos entre ellas, especialmente
si se trata de rimas consonantes, es decir, con ter-
minaciones idénticas (queso/buteso).

Para saber mis. E. Ferreiro y M. Kriscautzky
(2013). Del texto continuo al formato grifico. So-
Iuciones de los nifios para la poesia tradicional y
la obra teatral. En E. Ferreiro (comp.). E/ ingreso
a la escritum y a las cilruras de o escrito. Textos de
investigacion. México: Siglo XXT, pp. 227-243.

Este trabajo muestra los resultados de una in-
vestigacion sobre como los nifios organizan gra-
ficamente un texto poético escrito originalmente
en linea continua. En él es reconocible cémo pa-
san de considerar aspectos grificos independien-
temente del contenido del texto, a considerar sus
cualidades ritmicas y su contenido.

Semana 10

Ideas para escribir mejor
Chumba la cachumba (LT, pag. 58)

:Cémo guio el proceso? Las canciones popu-
lares ofrecen la posibilidad de ampliar la cultura
de los nifios. Por un lado, podrin conocer expre-
siones que se asocian a ciertas celebraciones y por
otro reconocer que la rima es una oportunidad
de fortalecer su conocimiento alfabético. En esta
ocasion y en la proximidad de la celebracion de
Dia de Muertos, los nifios podrin divertirse can-
tando “Chumba la cachumba”. Quizi algunos ni-
fios la conozean y quizd sea novedad para otros.
Si usted no la conoce, puede encontrar varias ver-
siones en internet. Constltela previamente y, si
tiene oportunidad, compirtala con los alumnos.
Antes de que escuchen alguna versién de la can-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

cibn, permita que inventen sus propios versos y
verifique si riman. Después podrin divertirse to-
dos juntos cantando la cancién completa.

:Coémo extender? Puede buscar en algunas pi-
ginas electrénicas otras coplas tradicionales para
el dia de muertos. Compirtalas con sus alumnos y
diviértanse transformdndolas.

Actividad puntual
Los anuncios de mi comunidad

Actividad 4. ;Qué anuncios vamos
a escribir? (LT, pag. 59)

:Coémo guio el proceso? Para ayudar a los
alumnos a definir la informacién de su anuncio,
elija uno de los productos o servicios de las per-
SONas que entrevistaron y pregunte, por ejemplo:
El sefior Fuan es sastre, si yo quisiera bacerme un
traje, ;qué tengo que saber? y ;qué tendvia que tener
el anuncio? Durante el didlogo de los alumnos re-
mita a los anuncios que han revisado en las sesio-
nes anteriores para que recuerden cuiles son los
datos indispensables.

Muestre al grupo publicidad de productos o
servicios que se ofrecen en la comunidad, pida
a los alumnos que comenten cémo los recur-
sos griaficos y tipogrificos contribuyen a que el
anuncio resulte atractivo, que observen si la va-
riacion de tamafios y colores de las letras llaman
la atencién, si la escritura de las frases es clara
y correcta; también solicite que opinen sobre el
efecto que causan las ilustraciones o la ausencia
de ellas.

:Coémo apoyar? Si los alumnos muestran dificul-
tades para identificar la importancia de los recur-
sos grificos en los anuncios, pida que imaginen
cOmo seria este anuncio si no tuviera colores,
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letras grandes, e imdgenes. Incluso puede escri-
bir el texto de uno de los anuncios en el pizarrén
(sin marcas gréficas, ni colores ni ilustraciones) y
preguntarles: ;Cudl de los dos textos llamaria mds su
atencion? ;Qué pasa cuando guitamos los coloves y las
mmdgenes?

Mediante ejemplos, compare dos formas de
describir un mismo producto con frases adjeti-
vas y sin ellas, y promueva la reflexién sobre el
efecto que causa su presencia o ausencia en el
ANUNCio.

Organice binas o equipos de trabajo, monito-
ree la forma en que los nifios revisan sus apuntes
y las reflexiones que hacen para transformar los
datos investigados en un anuncio publicitario.
Destne a la produccién de los textos suficiente
tiempo, guielos centrando las tareas y si es nece-
sario realice intervenciones ain mds precisas con
la finalidad de evitar la frustracion en los nifios
que presentan dificultades.

Abra un espacio para que compartan sus es-
critos al grupo y escuchen sugerencias que les
ayuden a mejorar sus producciones. Organice el
material que se requiere para la elaboracién de los
anuncios: hojas de papel o cartulina, tijeras, plu-
mones, colores, ilustraciones, etcétera.

Pautas para evaluar. Pida a los alumnos que ha-
blen sobre la utilidad de la informacién investiga-
da y los retos que enfrentaron al escribir el anun-
cio, valoren sus logros y dificultades al escribir e
idendfiquen lo que es posible mejorar. También,
sobre la forma en que se integraron como equipo,
asi como los aportes que hicieron de manera in-
dividual y en lo colectivo.

Actividad 5. Diserfiamos los anuncios
(LT, pag. 59)

¢Como guio el proceso? En esta sesion los nifios
escribirdn la version final de los anuncios publici-
tarios; invitelos a realizar las correcciones de sus
textos antes de pasar en limpio sus escritos. Revi-
sen la ortografia y reflexionen en las palabras que
tienen duda o errores y resuelvan con las opiniones
de otros nifios o la de usted, sigan las indicaciones
que se presentan en el libro de texto para poder
complementar sus escritos. Esté atento a los ni-
fios que presentan mayor dificultad en esta tarea y
apoyelos de manera individual. Distribuya los ma-
teriales de trabajo necesarios a cada equipo, para
que escriban e ilustren los anuncios. Acompdfielos
y animelos constantemente. Coloquen en el espa-
cio de la escuela que hayan elegido estos anuncios
publicitarios.

Pautas para evaluar. En la evaluacién conside-
re si los nifios fueron capaces de entender el uso
social de este tipo de texto, si asumen y explican
las distintas tareas que se requieren al escribir, si
valoran sus logros y reconocen lo que es posible
mejorar, si identifica en ellos un interés genuino
por seguir aprendiendo.

Tiempo de leer
Mi Libro de lecturas (LT, pag. 60)

¢Cémo guio el proceso? Seleccione un cuento
o un texto narrativo del libro de lecturas con va-
rios personajes. Escriba el titulo del texto en el
pizarron y pida que lo encuentren en el indice del
libro. Pregunte a sus alumnos de qué creen que
tratard la lectura. Lea en voz alta y pidales que
sigan el texto en sus propios libros.

Después de la lectura converse con ellos a par-
tir de las preguntas que tienen en su libro de tex-



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

to. Puede pedir a algtn nifio que desee hacerlo
que lea la primera pregunta para que la comenten
entre todos. Puede seguir el mismo procedimien-
to con las demds preguntas.

Proyecto
Una invitacion a la lectura

A continuacion, se presenta la planeacién del proyecto Una invitaciin a la lectura. Recuerde que a lo
largo del proyecto encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de leer” e
“Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Estudio
Prictica social del lenguaje: Intercambio de experiencias de lectura.
Aprendizaje esperado: Recomiends materiales de lectura de su preferencia.

Propéositos: Que los alumnos seleccionen textos de su preferencia con el propésito de escribir recomendaciones
e invitar a los nifios de primer grado a que los conozean y los lean.

Materiales: Diversidad de textos informativos y literarios, un texto que serd leido por el maestro, un texto
que serd leido por un alumno, ejemplos de recomendaciones, hojas blancas, plumones y colores.

Tiempo de realizacion: 15 sesiones distribuidas en 3 semanas.

Producto final: Recomendacién de un texto para darlo a conocer en la comunidad escolar,

Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT

b Ideas para escribir mejor Que los alumnos: 61

o 2 Fijate en la puntuacién

- P Identifiquen el uso de la coma serial y los

2 5 signos de admiracién, asi como su impacto en

E o el significado.

| 5 1. ;Qué queremos leer? Exploren la diversidad de textos y seleccionen 62

é g los de su preferencia.

f)

E- a

E g E 2. Mi maestro lee un texto Identifiquen cémo realizar la lectura en voz 63

3 s

£ad

ﬁ. 2 3. ;Ahora quién lee? Lean en voz alta y aprendan a escuchar a los 64

nE_ ] demis. después de haber preparado la lectura,

Bloque 1



Modalidad

Actividades
recurrentes

tacion a la lectura
Etapa 2. Escribi-

Proyecto. Actividades Proyecto. Una invi-
Una invitacion recurrentes

Proyecto.
Una invitacion

Actividad
recurrente

alalectura

Etapa 3. Revisamos

alalectura

Etapa 4. Publicamos

mos la recomen-

dacion

la recomendacion

la recomendacion

Actividades

Tiempo de leer

Unas palabras por otras
“Cinco ratoncitos”
“Cinco lagartijas”

Ideas para escribir mejor
Completa la idea

1. ;Qué queremos
recomendar?

2. ;Como se hace una
recomendacion?

Tiempo de leer
Mi Libro de lecturas

Ideas para exribir mejor

Identifica las palabras

1. Corregimos el texto

2. Hacemos la version final

1. Compartimos lo
aprendido

Tiempo de leer
Unas rimas por otras
“Los pollitos”

“Las ranitas”

¢{Qué busco?

Que los alumnos:

Aprendan a transformar rimas y coplas
infantiles mediante la sustitucion de las
palabras que riman.

Reflexionen sobre la segmentacién entre

palabras y su significado.

Seleccionen textos para recomendar a los

alumnos de primer grado.

Identifiquen las caracteristicas textuales de la
recomendacion.

Escuchen la lectura de un texto y compartan su
interpretacion.

Consoliden su conocimiento alfabético a través
del reconocimiento de palabras con escrituras
Muy semejantes.

Revisen y corrijan las recomendaciones que
estin escribiendo.

Corrijan lo que sea necesario para preparar la
version final de la recomendacion.

Compartan los textos que elaboraron.

Hagan sus propios intentos de transformacién
de coplas y rimas.

-

Pag.
LT

65

66

67

68

69

69

70

71

71



Semana 11

Ideas para escribir mejor
Fijate en la puntuacion (LT, pag. 61)

Acerca de la funcién de los signos de puntua-
cién. Durante muchos afios se pensé errénea-
mente que la puntuacién indicaba la entonacién
que debia darse a un texto y las pausas que debian
marcarse al leer en voz alta. Sin embargo, la pun-
tuacién cumple otras funciones. Es un recurso de
la escritura que permite organizar la informacién
de los textos a nivel sintictico y grifico.

Por ejemplo, los guiones que se utilizan en el
libreto de una obra de teatro indican el cambio de
turno en la pardcipacién de los personajes, pero
no marcan ninguna entonacién; ésta dependerd
de lo que los personajes deban expresar.

Otro caso de como ayudan a organizar la in-
formacién dentro de un texto es el uso de los pa-
réntesis que tampoco indican entonacién, sino
que permiten hacer aclaraciones, insertar datos
o ejemplos en un texto. Hay otros signos como
los de admiracién que ayudan al lector a identi-
ficar que una expresion es una pregunta y no una
afirmacién. Con este indicador la mayor parte
de los hablantes sabe cuil es la entonacién que
deben dar a una pregunta en el momento de leer
en voz alta.

La funcién de los signos no se limita a ser un
apoyo en el momento de la lectura en voz alta, am-
bién son esenciales para quien lee en silencio. Mas
ain los signos son de vital importancia para que
quien escribe organice sus ideas. Por ejemplo, cuan-
do alguien ha terminado de desarrollar una idea y
decide introducir otro tépico usa un punto y aparte.

Ensefiar a los nifios que la entonacién esti en la
puntuacion es desviar su atencién de lo realmente
importante que es comprender de qué manera la pun-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

tuacion determina el significado de los textos y que el
significado es el que determina la entonacién.
Insistir en que los signos marcan pausas ha
conducido a uno de los errores mds comunes en
la escritura que es introducir una coma después
del sujeto. Es cierto que muchas veces al hablar
hacemos una brevisima pausa en ese lugar, pero al
escribir no se pone puntuacion en ese lugar.

¢Coémo guio el proceso? Fsta actividad serd 1til
para que los nifios descubran una idea bdsica del uso
de la puntuacién: la puntuacién puede cambiar el
significado de las expresiones. En este momento no
se trata de que los nifios conozcan todas las reglas de
uso de los signos de admiracién o de la coma.

¢Coémo extender? Después de revisar el trabajo de
sus alumnos, puede preparar otras expresiones para
que los nifios presten atencion al impacto de la pun-
tuacion. Discuta con ellos los efectos de sentido que
acarrea una u otra forma de puntuar un texto.

Proyecto
Una invitacion a la lectura

Etapa 1. Leemos textos

Actividad 1. ;Qué queremos leer?
(LT, pag. 62)

¢Cémo guio el proceso? Elija un espacio especial
dentro o fuera del aula y exponga de manera atrac-
tiva los materiales de lectura; permita que los alum-
nos los exploren libremente. Esta experiencia puede
ser muy significativa si crea un ambiente propicio en
el que descubran que mediante la lectura aprenden,
imaginan y encuentran formas nuevas de expresarse.
Propéngales elegir el texto de literatura o informa-
tivo que mis les haya gustado para compartirlo con
sus compafieros de primer grado.
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textos, dedique especial atencién a estos alumnos
y ayudelos: propicie que dialoguen, relean algunos
fragmentos de los textos leidos en clase, miren las
ilustraciones, lean la resefia del libro, revisen al-
gunos datos del autor y del ilustrador. Proponga
algiin texto en funcién del conocimiento que usted
tiene de sus alumnos (sus intereses y aficiones).
Después de que los nifios hayan seleccionado
algin libro, decida con ellos lo que leerin en los
proximos dias; elaboren un cartel con la lista de
los lectores y los textos que serin de su respon-
sabilidad. Revisen el ejemplo que se presenta en
el libro de texto. Es recomendable que la primera
lectura de los textos que han seleccionado la haga
usted y los siguientes dias la realicen los nifios.

Pautas para evaluar. Valore junto con el grupo el
interés mostrado en los momentos de exploracion
de los materiales y la forma en que los utilizaron,
la facilidad o dificultad al momento de seleccionar
un texto y la comunicacién que establecieron con
otros compafieros. Identifique a los nifios que re-
quieren de un acompafiamiento mds constante y
ubique en qué aspectos necesiten apoyo.

Actividad 2. Mi maestro lee un texto
(LT, pag. 63)

:Coémo guio el proceso? En un primer momen-
to sirva como modelo lector, para hacerlo pueden
resultarle titiles las siguientes recomendaciones:

* Antes de comenzar. Tome en cuenta que
es determinante generar en los nifios interés
por la diversidad de materiales con que cuen-
ta la biblioteca, por tanto, es muy importante
preparar la lectura con anticipacién. Si se tra-
ta de un cuento, trate de imaginar cada per-
sonaje, sus escenarios y Sucesos que presenta.
Si es un texto informativo, revise que el tema
realmente los atrape, los términos que pue-

B8

den plantear dificultades para los alumnos y
la extensién del texto.

Ensaye varias veces la forma en que dari
lectura al texto y module el tono de voz con
la finalidad de mantener la atencién de los es-
cuchas. Planifique algunas preguntas que les
permitan antcipar, predecir, inferir o corre-
gir sus ideas.

* Momento de la lectura. Es importante ge-

nerar un clima especial para la lectura de tal
forma que se distinga de otros momentos en
los que se lee a los nifios (instructivo, aviso,
etcétera). Acomode el grupo y establezcan al-
gunos acuerdos como escuchar con atencion
de principio a fin la lectura.

De algunos antecedentes del texto: cémo
lleg6 a sus manos (si alguien se lo recomen-
dé, si lo vio exhibido en algin lugar, si otra
lectura lo llevé a este texto, si conoce al autor
por otras obras o simplemente le causé curio-
sidad); por qué le parece que a los nifios les
interesard; y qué sabe sobre el autor, el ilus-
trador o el fotégrafo.

Lea el texto en voz alta. Aprecie el grado
de escucha de los nifios por medio de las ex-
presiones de asombro o duda, sonrisas, postu-
ra corporal, etcétera. Fijese en los comentarios
que los nifios hacen mientras usted lee, sobre
todo aquellos comentarios que se hacen casi de
manera involuntaria: esto puede darle pauta a
para que, al momento del intercambio de im-
presiones, usted pueda plantear preguntas con-
siderando lo que los nifios realmente piensan.
¢Y después de leer? Permanezca en si-
lencio esperando que surja del grupo algtin
comentario espontineo a partir del cual po-
dria iniciarse la conversacion. Si no fuera asi,
comience Con un comentario propio o una
pregunta. Si lo considera pertinente propon-
ga al grupo una segunda lectura y llévelos a



reflexionar en planteamientos que usted haga
en algiin momento para que anticipen, predi-
gan, infieran o corrijan.

Centre la intervencion docente en los
efectos que el texto leido les produjo, invite a
los alumnos a expresar sus ideas y opiniones,
no todos, ni obligadamente. Posteriormen-
te pida a los alumnos que valoren si el texto
puede interesar a sus compafieros de primero
y por qué. Luego, que dibujen en su libro lo
que les llamé la atencién.

Apoye al alumno que leerd la préxima cla-
se, de esa manera, podri hacerlo mejor. Expli-
quele que para hacer una lectura en voz alta
es necesario preparar la lectura: seleccionar la
parte que se leerd, leer varias veces, expresan-
do con claridad y fluidez el contenido del tex-
to. Las familias pueden apoyar en esta labor.

Pautas para evaluar. Al término de la actvidad
pida a los nifios que valoren en grupo si les gus-
t6 lo que usted ley6 y la forma en que lo hizo,
si reconocen la importancia que tiene preparar la
lectura y cémo se realiza este trabajo. También,
que evalien si escucharon con atencién y la forma
en que participaron después de la lectura. Usted
valore cémo fundamentaron su interpretacion.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Actividad 3. ;Ahora quien lee?
(LT, pag. 64)

¢Coémo guio el proceso? Organice al grupo y
prepare el espacio donde se leerd. Escuchen con
atencion al nifio lector, y al término, pida a los
alumnos que expresen lo que les parecid el texto,
que identifiquen sucesos importantes y el efec-
to que causé escuchar la lectura, qué contarian
a Otros para que se entusiasmen e interesen por
leer.

Motivelos también a escribir y pidales que pla-
tiquen sobre algunas frases que inviten a sus com-
paiieros a leer, las compartan y digan cuiles les re-
sultaron mds atractivas; que expliquen las ventajas
de poder hablar a otros sobre los libros leidos y la
utilidad de escribir recomendaciones.

Sefialen en el cartel y en su libro los textos que
van leyendo durante la semana.

Pautas para evaluar. Identifique si el grupo man-
tuvo una escucha activa ante el lector; pida a los
alumnos que reconozcan las dificultades que se
presentaron. Tome en consideracion si el nifio lec-
tor prepard su texto antes de presentarlo al grupo,
pregintele co6mo se sintid en esta experiencia y
ayddenlo a valorar lo que hizo bien, asi como lo
que es posible mejorar. Registre comentarios de
los nifios que den cuenta de las reflexiones que
construyen en los momentos de intercambio de
ideas.

Tiempo de leer

Unas palabras por otras

"Cinco ratoncitos”, “Cinco lagartijas”
(LT, pag. 65)

Acerca de las rimas y coplas. Esta actividad
representa varios desafios para los nifios porque
implica:

Bloque 1



* Trabajar sobre el sentido global de los textos,
proponiendo cambios que lo mantengan o lo
transtormen, pero de manera que el resulta-
do sea otro texto coherente con una inten-
cion poética especifica.

* Ajustar la sintaxis a las caracteristicas de las
nuevas palabras y los nuevos sentidos.

* Que los nuevos versos mantengan caracteris-
ticas de ritmo y musicalidad parecidas a las de
los versos originales.

:Como guio el proceso? Guie a los nifios en la
comparacion de dos versiones de una copla infan-
til: una es la original y la otra es el resultado de
una transformacion como las que se pedird que
hagan mis adelante. Promueva un diilogo con los
alumnos para detectar las transformaciones en las
palabras que riman y en el contenido del texto. El
proposito es que reconozcan que al proponer cam-
bios en las palabras que riman, el texto resultante
tenga un sentido propio que sea coherente.

Organice una situacion de escritura colectiva
para cambiar las palabras que riman en uno de
los textos seleccionados por los nifios en sesio-
nes anteriores. Es recomendable que usted haya
elegido previamente este texto que les va a servir
de ejemplo, v que imagine opciones para sugerir
los primeros cambios a los nifios. Sin embargo, es
importante que les dé oportunidad de hacer sus
propias propuestas, orientindolas para tener un
resultado que tenga coherencia.

:Coémo apoyar? Apoye a los nifios que todavia
estdn consolidando el principio alfabético de es-
critura, para que reflexionen sobre las semejan-
zas y diferencias sonoras y grificas entre palabras
que riman. Propicie que descubran cémo es que
la rima contribuye a la musicalidad de los textos
poéticos.

Qo

Pautas para evaluar. En esta sesion y en la si-
guiente, preste atencion al desempefio de los nifios
en relacién con dos niveles del lenguaje: en primer
lugar, valore la identificacién de palabras que ri-
man, ya sea al analizar las coplas y rimas que leen
o al proponer nuevas palabras que sustituyan a las
originales.

En segundo lugar, preste atencion y realimen-
te la comprensién que tienen los nifios del sentido
original de los textos y las reflexiones que hacen
sobre las modificaciones que resultan de cambiar
algunas de sus palabras.

Semana 12

Ideas para escribir mejor
Completa la idea (LT, pag. 66)

¢Coémo guio el proceso? Esta actividad permi-
te a los alumnos reflexionar nuevamente sobre el
significado de las expresiones dependiendo de la
forma de separar las palabras. Para elegir correc-
tamente la expresion que completa la oracién,
tendrin que descubrir que una misma secuencia
de grafias como: estabariendo puede dar lugar a
dos expresiones diferentes:

* estaba riendo

* v estd barriendo

En algunos casos, como este ejemplo, ademis
de prestar atencion a la separacién entre las pala-
bras, serd necesario que los alumnos se fijen en la
ortografia. En otros casos bastard con observar la
segmentacion.

¢Coémo extender? Promueva que, en parejas o
trios, los nifios revisen algiin texto que hayan es-
crito para observar la manera como separan las
palabras. Apéyelos en el analisis de algin frag-



mento en particular, para que lo discutan y acuer-
den el modo de resolver la segmentacién.

Proyecto
Una invitacion a la lectura

Etapa 2. Escribimos la recomendacion

Actividad 1. ;Qué queremos
recomendar? (LT, pag. 67)

:Coémo guio el proceso? Proponga a los nifios se-
leccionar alguno de los textos leidos y que quieran
recomendar a sus compafieros de primer grado, 1lé-
velos a exponer las razones por las que consideran
que ese texto es el adecuado y a que expliquen por
qué creen que puede ser de interés para ellos. Esta
tarea puede ser compleja para los alumnos porque
implica tener la capacidad de reconocer el punto
de vista de otros.

Los nifios han tenido acceso a otros textos,
tanto en la escuela como fuera de ella, invitelos a
considerar esos otros materiales que conocen. Si
alguno quiere recomendar un material leido pre-
viamente serd muy importante porque mostrard
parte de su experiencia lectora.

Para la siguiente sesién busque algunos tex-
tos y sus correspondientes recomendaciones que
sirvan de referencia para identificar la funcién de
una recomendacion (para qué sirve y qué se dice
en ella). Esto complementari el trabajo de la pa-
gina 68 del libro de texto.

Pautas para evaluar. En la evaluacién tome
en cuenta las explicaciones que expresaron sus
alumnos al comunicar por qué seleccionaron sus
textos. Si son capaces de nombrar distintos titu-
los de textos e ir descartando aquéllos que consi-
deran de poco interés para sus destinatarios has-
ta poder tener claridad en el que seleccionarin.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Actividad 2. ;Cémo se hace una
recomendacion? (LT, pag. 68)

¢Como guio el proceso? Asegiirese que los niflos
comprendan para qué sirve una recomendacion y
qué diferencia hay entre ésta y el texto recomen-
dado. Lea en el libro de texto la recomendacién
del cuento, y ayude a sus alumnos a observar sus
caracteristicas.

Si tiene otros ejemplos de recomendacio-
nes muéstrelos a sus alumnos y pidales que
comenten las semejanzas y diferencias que
observen. Ademds de las preguntas del libro
de texto, puede plantear otras como: ;Qué di-
ferencia hay entre el texto y su vecommendacion?
Conno se anima a los lectores pava que lean el tex-
to recomendado? ;Con esta recormendacion ustedes
leerian el texto?

Pidales que recuerden el texto que selecciona-
ron y que escriban la primera versién de la reco-
mendacion.

Algunas de las intervenciones posibles que
ayudarin a los nifios a organizar la escritura pue-
den ser: ;Cdmo iniciamos la vecomendacion? ; Como
les decimos de qué trata el texto? ;Qué parte dejamos
en suspenso? ;Qué divian para que los nifios sientan
mucha curiosidad y/o interés por leerlo? ;Quieren
corepartir otm parte del libvo? ;Dinde pueden los de-
IS TITI0S eNCONTIaAY este texto?

Lean y corrijan las veces que sea necesario,
permita la participacién de los nifios en esta tarea
hasta redactar la recomendacion de manera cohe-
rente y lo mds completa posible.

Pautas para evaluar. Observe si los nifios estin
comprendiendo el proceso que conlleva la escritura.
Esto ayudari a que paulatinamente asuman las muil-
tiples tareas reflexivas que se ponen en juego y sepan
que lo que escriben es leido y valorado por otros;
v que para llegar a la produccién final es necesario

o1
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leer y corregir varias veces hasta lograr comunicar
con claridad el mensaje que se desea expresar.

Tiempo de leer
Mi Libro de lecturas (LT, pag. 69)

:Como guio el proceso? Diga a sus alumnos el t-
tulo del texto que leera. Escriba el titulo en el piza-
rron y pida que lo encuentren en el indice del libro.
Pregunte a sus alumnos de qué creen que tratar la
lectura. Lea en voz alta y pidales que sigan el texto
en sus propios libros.

Después de la lectura converse con ellos a par-
tir de las preguntas que tienen en su libro de tex-
to. Puede pedir a algin nifio que desee hacerlo
que lea la primera pregunta para que la comenten
entre todos. Puede seguir el mismo procedimien-
to con las demds preguntas.

Haga otras preguntas para que los alumnos
identifiquen la sucesion de eventos en el texto.
Puede hacer preguntas como: ;Qué ocurrid pri-
mero? ;Qué sucedio después? ;En qué momento de la
histovia pasd tal cosaé ;Como se dieron cuenta? Si es
necesario, aylidelos a encontrar del texto la parte
en la que se apoya su respuesta.

Cuando los alumnos interpreten alguna par-
te del texto, pidales que identfiquen la parte del
texto en la que fundamentan su interpretacion.

Semana 13

Ideas para escribir mejor
Identifica las palabras (LT, pag. 69)

:Como guio el proceso? Pida a los nifios que
jueguen nuevamente con el Memorama 2. Fijate
bien en lgs letras. Para que tengan otra oportu-
nidad de observar cudntas y cudles letras se ne-
cesitan para representar silabas con estructuras
complejas.

oz

:Cémo extender? Durante las diferentes activi-
dades de escritura, seguramente usted ha ident-
ficado las dificultades especificas que tienen sus
nifios para escribir. Con ese conocimiento, pue-
de elaborar mis tarjetas para hacer cada vez mas
complejo este juego. Jueguen cada vez que lo con-
sidere necesario. También puede pedir a los nifios
que le ayuden a elaborar las tarjetas.

Proyecto
Una invitacion a la lectura

Etapa 3. Revisamos la recomendacion

Actividad 1. Corregimos el texto
(LT, pag. 70)

Acerca de revisar un texto. Los nifios avanzan
significativamente en la medida en que compren-
den que al escribir es necesario revisar de manera
puntual lo que se dice y cémo se dice hasta lo-
grar comunicar con claridad el mensaje y lograr
el efecto deseado en el lector. Identificar los pro-
blemas ortogrificos, corregir lo que sea necesario
y pasar en limpio sus escritos con la mejor letra
posible serdn tareas necesarias, ya que los textos
serin lefidos y valorados por ellos mismos y por
otros destinatarios.

:Coémo guio el proceso? Organice a sus
alumnos en parejas e invitelos a revisar sus reco-
mendaciones, guiados por las preguntas del libro
de texto para verificar si cuentan con la informa-
cion necesaria. Haga preguntas como: ;Qué pa-
saria si la recomendacion no tiene el titulo del texto?
sPra qué creen que sivoa poner el nombre del autor?
;Qué pasaria si contamos el final de la bistoria en
nuestra recomendacion? Comenten si les interesaria
leer el texto recomendado y por qué desean o no
hacerlo.



¢Coémo apoyar? Escriba los siguientes ejemplos
en el pizarrén y guie a los nifios para que analicen
con su grupo si contienen la informacién necesaria
que se requiere para escribir una recomendacién:
¢ “Caperucita Roja es un cuento que les puede
gustar a los de 1° porque no da miedo. Aunque
hay un lobo que se quiere comer a la nifia, al
final el cazador la salva y también a la abuela.”
* “Este es nuestro libro favorito porque habla
de robots y tecnologia. Ademds, explica cémo
hacer uno. Biscalo en la biblioteca, te va a
encantar.”
* “Ricitos de oro es mi cuento favorito.”

Pautas para evaluar. Al término de la acdvidad
abra un espacio de didlogo donde los alumnos ex-
presen concretamente sus dificulrades al revisar
los aspectos que conforman sus escritos y tome
nota de ello, ya que esto le servird en proximas in-
tervenciones para focalizar ayudas diferenciadas a
los nifios.

Actividad 2. Hacemos la version final
(LT, pag. 71)

¢Coémo guio el proceso? Al realizar la version
final de la recomendacién aproveche para que los
nifios reflexionen en lo importante que es revisar
el escrito: tachar, corregir, observar si hay palabras
que se repiten, otras a las que les puede taltar o so-
brar alguna letra, constatar si las ideas que se expre-
san son claras, pasar en limpio el escrito, etcétera.

Ayude a sus alumnos a revisar la dltima ver-
sion de la recomendacion. Acompaiie este tiempo
de trabajo motivindolos a esforzarse y hacerlo
lo mejor que puedan, posteriormente invitelos a
ilustrar sus trabajos.

Pidales que lean la recomendacién a algiin fa-
miliar y les comenten si les gustaria leer el texto
completo.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Prevea la visita de su grupo con el maestro de
primer grado para entregar las recomendaciones.

Pautas para evaluar. Trate de recuperar de ma-
nera puntual la actitud de los alumnos en los mo-
mentos de escritura, valore la forma en que son
capaces de identificar lo que es posible mejorar
en la redaccion y la atencién lograda en los dis-
tintos momentos de construccién textual. Los
momentos de reflexion que usted promueve, pero
también los surgidos de manera espontinea entre
los nifios, le ayudarin a tener ideas claras de los
avances que van teniendo.

Etapa 4. Publicamos la recomendacion

Actividad 1. Compartimos
lo aprendido (LT, pag. 71)

:Coémo guio el proceso? Organice una visita
al grupo de primer grado para que sus alumnos
muestren y lean sus recomendaciones. Entre todos
elijan cudles son los trabajos que desean compartir.

Visiten a los nifios de primer grado y presen-
ten las recomendaciones. Si sus compaiieros se
interesan en leer algiin libro y no lo tienen en su
sal6n, podrin volver en alguna otra ocasién para
leérselos en voz alta.

Expongan sus trabajos en el periodico escolar
para que sean vistos por los alumnos de otros gru-
pos. Manténgalos expuestos el dempo que consi-
dere pertinente.

Para continuar con el interés que muy proba-
blemente se generd en los nifios con el proceso de
conversacion sobre los textos para la elaboracion
de una recomendacion, considere la realizacion de
una Tertulia literaria en la que invite a los padres
de familia. Puede conocer algunas recomendacio-
nes para organizar este evento en la primera parte
de este libro (pigina 34).
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Agreguen al fichero tarjetas con nuevas pala-
bras que hayan aprendido.

Pautas para evaluar. Para finalizar este proyec-
to realicen una evaluacién general de las distin-
tas tareas que enfrentaron, comenten lo que se
les hizo ficil o se dificulté al escribir la reco-
mendacién, lo que aprendieron, lo que les gus-
t6, como fue la reaccién de los nifios a los que
leyeron la recomendacion, entre otras. Identi-
fiquen aspectos concretos de lo que es posible
mejorar como grupo y también de manera in-
dividual.

Tiempo de leer
Unas rimas por otras
“Los pollitos”, “Las ranitas” (LT, pag. 72)

:Como guio el proceso? Apdyelos a completar
una nueva version de una copla con las palabras
de los recuadros. Higales notar que los cambios
no se reducen a las palabras que riman, puesto
que se incluyen otras para darle un nuevo sentido
global al texto y que resulte gracioso.

Cuando los nifios hagan sus propias transfor-
maciones en los textos elegidos, animelos a que
imaginen opciones con libertad. Sugiérales ideas
para que las desarrollen solos o muéstreles opcio-
nes que se originen en las ideas de los nifios.

Organice a los nifios para que revisen entre
ellos sus textos. Monitoree sus avances y apéyelos
con la finalidad de que se aproximen a una escri-
tura cada vez mds convencional.

Aytudelos a reflexionar sobre la ortografia de
las palabras que incluyen, distingan el uso con-
vencional de maytsculas y mimisculas, y oriénte-
los en el uso de la puntuacién (punto final, punto
y aparte, y comas).

Organice las tareas para elaborar el portador
en que van a publicar y conservar sus escritos.

94

¢Como extender? Apoye a los nifios mds avan-
zados a reflexionar sobre cémo la sustitucién de
palabras o la transformacién de partes del texto
tienen implicaciones en la construccién sinticti-
ca y el sentido del mismo. Es decir, si proponen
un cambio en algunas palabras o frases, ;qué otras
transformaciones son necesarias para conservar
la sintaxis (la concordancia de género y niimero,
por ejemplo) y la coherencia del texto (su sentido
global)?

Pautas para evaluar. Observe la capacidad de los
nifos de revisar y proponer ajustes a los escritos
de sus compaiieros. Oriente la atencién de sus
alumnos hacia al contenido y las caracteristicas
de los textos que revisan para que cumplan un
propdsito comunicativo. Asimismo, oriéntelos en
la edicién de sus textos y su organizacién en un
portador que tenga las caracteristicas de los libros
que conocen.

Cierre de bloque: Evaluacion
(LT, pag. 74)

¢Como guio el proceso? Ademds de las reco-
mendaciones parciales que se le han hecho para
que observe el avance de sus alumnos, se propone
una actividad final en este trimestre.

De manera sencilla podrd observar el avance
de sus alumnos con respecto a su conocimiento
del lenguaje escrito y podrd identificar si tienen
més elementos que al inicio del trimestre para
participar en algunas practicas del lenguaje.

Las preguntas 1 y 2 estin vinculadas con el
aprendizaje esperado Recomienda materiales de lec-
tura de su preferencia. La parte mds importante de



la respuesta consiste en la explicacion de las razo-
nes por las que se prefiere determinado texto. Los
alumnos pueden preferir diferentes textos, pero
no es suficiente con seilalar de qué texto se trata;
lo importante es explicitar las razones.

En el caso de la pregunta 2 es necesario que
los alumnos identifiquen la tercera frase mas ade-
cuada para invitar a otros a leer un texto es: “He
leido muchas veces el libro Cosas que pasan porque
me divierte mucho. ;Quieres conocerlo?” La pri-
mera expresion: “A mi los cuentos de brujas me
dan miedo” simplemente expresa una reaccién
emocional con respecto a un subgénero narrativo
v la segunda: “Este libro se llama Aves de muuchos
colores y habla de los tucanes” simplemente sefiala
el nombre y el contenido de un libro, pero ningu-
na de las dos es una verdadera invitacién a otros
para que lean. El trabajo realizado en el proyecto:
Invitamos a nuestros companeros a leer proporciona
elementos a los nifios para que puedan identificar
cudl de estas tres es la mejor opcion.

La pregunta 3 estd vinculada con el aprendiza-
je esperado Lee anuncios publicitarios e identifica sus
contenidos Y cavacteristicas.

Las preguntas 4 y 5 permitirin conocer el
avance de los alumnos con respecto al aprendizaje
esperado Aprende y reinventa rimas y coplas.

Los demds aprendizajes esperados que se
abordaron en este trimestre pueden ser evaluados
mediante el desempefio de las actividades que se
indican a continuacion:

* Sigue un instructivo sencillo para elaborar
un objeto. Se trata de un aprendizaje que no
puede ser evaluado a partir de una pregunta
especifica. La actividad 5 “Revisamos el ins-
tructivo” (p. 47) proporciona un buen espacio
para identificar el aprendizaje de los alumnos.
La valoracién que los alumnos hagan de un
instructivo escrito por sus comparieros y sus
opiniones a las preguntas como las siguientes

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

dan indicadores de la comprensién que los
alumnos pueden tener de este tipo de textos.
- ;Como obtendrins los materiales que se nece-
sitan?
- ;Crees que es ficil o dificil seguir las instruccio-
nes de i companero?, ;por qué?
- ;Las ilustraciones hacen mds claro el procedi-
mmientoé, ; por qué?
Selecciona diversos textos informativos
para conocer mis sobre un tema. Aunque
la actdvidad “Elegimos textos” (p. 33) pro-
porciona un indicador del avance de los ni-
fios con respecto a la seleccion de textos, este
aprendizaje se seguird trabajando a lo largo
del afio y se evaluard con mayor precisién al
final del tercer trimestre.
Lee textos narrativos sencillos. Este es un
aprendizaje que también se trabajari a lo lar-
go del afio. Tanto en el tempo de leer como
en alglin trabajo mds especifico durante el
segundo bloque. Es por ello que tampoco se
incluye en esta evaluacion.
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Lisro para £L MaEsTRO. LEnGua maTerva. Espafior. Secunno crano

Bloque e

Actividad puntual
Lo que comemos aqui y alla

A continuacion, se presenta la planeacién de la actvidad puntual Lo gue comermos aqui 'y alld. Recuerde
que a lo largo de la actividad encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de
leer” e “Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Estudio
Prictica social del lenguaje: Comprensién de textos para adquirir nuevos conocimientos.

Aprendizaje esperado: Selecciona diversos textos informativos para conocer mds sobre un tema.

Propésitos: Que los alumnos...
* Localicen y seleccionen textos para obtener nueva informacién sobre un tema, a partir del reconocimiento de los

textos informativos.
* Identifiquen informacién puntual y delimiten el significado de palabras desconocidas.

Materiales: diccionarios, fichero de palabras, diversidad de textos sobre el tema y tarjetas.
Vinculo con otras asignaturas: Conocimiento del medio.
Tiempo de realizacion: 10 sesiones distribuidas en 2 semanas.

Producto final: Ficha informativa.

Modalidad Actividades :Qué busco? Pag.
LT
b Ideas para escribir mejor  Que los alumnos: 78
o 2 Crucigrama de bichos
- P Fortalezcan su conocimiento alfabético y ortogrifico
—% 5 al trabajar palabras conjy g.
@
< o
58 1. Lo que sabemos del Socialicen el conocimiento que ya tienen sobre el 80
2 £ tema tema.
E o %
2 § > 2. Encontramos palabras Identifiquen el significado de palabras especificas 83
E 3 '; en un texto.
Sg®
E o 3. Las palabras que Identifiquen palabras desconocidas para investigar 84
= descubrimos su significado.

90



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT
Que los alumnos:
g3 Tiempo de leer g5
T E Mi Libro de lecturas Escuchen la lectura en voz alta de un texto y
o) g compartan su interpretacion.
£
< g Ideas para escribir mejor Reconozcan la funcién de los signos de 86
interrogacién y de admiracidn.

g 4. Leemos para aprender c lai i6n alobal d 87
& r onstruyan la interpretacién global de un texto.

w
=
T 5 — .
55 5: Falatias o initgeies peiicubran el Mgmﬁcadn_de palab;:}s a partir de 88
E- L imdgenes que presentan informacion.
1
g £ o : : : .
28 6. Escribimos fichas Escriban textos informativos sencillos 90
E informativas que sinteticen informacién recabada.
L8

Tiempo de leer
- 5 i I ; Se acerquen a la lectura de poemas para
:E £ ﬁ(l:]:linact)::”pnra acillde comprender el lenguaje figurado. "l
g8 ¥
Semana 14

Ideas para escribir mejor
Crucigrama de bichos (LT, pag. 78)

:Coémo guio el proceso? Para resolver este cru-
cigrama se requiere que los alumnos identifiquen
el nombre de los animales que se describen. Pero
mis importante serd que sepan qué lewras son ne-
cesarias para escribir esos nombres, ya que este
juego tiene dos propdsitos centrales: I) Se bus-
ca consolidar el conocimiento alfabético de los
alumnos. 2) se pretende que reflexionen acerca
del uso de las grafias g y j. Es por ello que todos
los insectos que se han seleccionado para el cruci-
grama tienen alguna de estas grafias. Asi, hormiga,
pulga, oruga 'y gusano contienen silabas en las que
la grafia g tiene un sonido sugve mientras que un

sonido fuerte requiere del uso de la j frente a esas
mismas vocales, como en el caso de abejas y escara-
bajos. La palabra grillo se incluye en este crucigra-
ma como un primer paso para el reconocimiento
de palabras con la misma grafia, pero otras com-
binaciones silabicas.

Solicite a los nifios que observen las ilustracio-
nes de los animales y traten de identificar cudles
son (ésta es una primera pista para resolver el cru-
cigrama); después, lea las definiciones y explique
a los nifios la forma de llenar el crucigrama. Pida
voluntarios para pasar al pizarron a escribir cada
respuesta, y otros para contar cudntas letras debe
tener el nombre del animal. Cuando el voluntario
termine de escribir la palabra, verifique la respues-
ta con el resto del grupo, puede hacer preguntas

97

Bloque 2



Lisro para £L MaEsTRO. LEnGua maTerva. Espafior. Secunno crano

como: ; Cudntas letras debe tener la palabraé; Estd es-
crita corvectamente? Si hay conflicto en el uso de la
golay, pida a los nifios que aporten otras palabras
que tengan de referente, por ejemplo, si escriben
Jusano, pregunte qué otra palabra empieza como
gusano, pueden tomar como referencia palabras
muy conocidas como gato o el nombre de algin
nifio compaiiero del grupo como Gabriela. Lo
importante es construir la reflexién de cémo se
escribe a partir de la recuperacién de referentes
que ya manejan.

Sobre las ideas de los nifios. Comprender la
alternancia de estas grafias parece sencillo, pero
cuando los nifios inician la construccién de su
conocimiento ortogrifico esas mismas grafias
generan confusién porque estin en un contexto
vocilico diferente (cuando estin seguidas de las
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vocales e o /, estin asociadas a la representacién
de un sonido diferente). En el siguiente bloque,
los nifios enfrentarin el reto de reflexionar sobre
ese otro uso que tienen la gy la j.

Actividad puntual
Lo que comemos aqui y alla

Actividad 1. Lo que sabemos
del tema (LT, pag. 80)

Acerca de los textos informativos. Entre los
diversos tipos de textos informativos que existen,
los textos de divulgacion y difusion buscan descri-
bir y precisar informacién sobre temas de interés
general y suelen ser accesibles para un publico
amplio, sin perder rigor y veracidad. Es frecuen-
te encontrar este tipo de textos en revistas de di-
vulgacién cientifica y cultural, blogs, articulos de
prensa o libros de consulta general.

:Coémo guio el proceso? Para iniciar la activi-
dad, pida a los nifios que recuerden algunas tra-
diciones relacionadas con la cocina. Proporcione
ejemplos cercanos a su contexto. Comparta con
ellos informacién sobre los alimentos e ingre-
dientes que se acostumbran en otras zonas del
pais o en otros lugares del mundo. Al terminar la
conversacion, solicite que respondan las pregun-
tas de la pigina 80.

Organice la lectura del texto “Extrafios, pero
sabrosos”. Analice con ellos el texto en una con-
versacién ordenada acerca de lo que leyeron: ;De
queé terna se habla? ;Qué les vesultd mmds intevesan-
te?; Qué datos fueron nuevos o les sorprendieron? Pre-
gunte si han comido insectos o sabian de la exis-
tencia de esa tradicién; promueva el intercambio
de opiniones y experiencias sobre el consumo de
los insectos. Es posible que a algunos les resul-
te extrafio o desagradable; puede comentar que



cada pueblo desarrolla sus propias tradiciones de
acuerdo a su historia y disponibilidad de recur-
sos. Pida que seleccionen un platillo tipico del
que puedan encontrar informacién ficilmente en
la biblioteca, en internet o en casa. Durante los
proximos dias, destine un tiempo breve, ya sea en
clase o como tarea, para localizar datos sobre el
platillo elegido.

Actividad 2. Encontramos palabras
(LT, pag. 83)

:Como guio el proceso? Indique a los nifios que
revisarin nuevamente el texto “Extraiios, pero sa-
brosos” Pida que localicen las palabras escritas en
negritas. Propicie la reflexién preguntando si les
resultan familiares o si les parece que suenan o se
escriben de manera peculiar. Si conocen el signi-
ficado de algunas, indique que lo escriban. Ayude
a los nifios a sustentar sus respuestas encontrando
pistas en el texto, por ejemplo, puede decir: Lupi-
ta dice que jumiles son unos animalitos chiquitos,
spor qué dice eso?, vamos a ver si en el texto dice
algo sobre como son. Pida a los nifios que locali-
cen el fragmento y que alguien lo lea en voz alta.
En caso de que no sea posible conocer el sentido
de la palabra a partir de lo que dice el texto o de
los conocimientos previos de los nifios, pueden
buscar el significado en un diccionario, preguntar
2 otros compafieros, profesores o familiares, o in-
dagar en internet si es posible.

Actividad 3. Las palabras que
descubrimos (LT, pag. 84)

:Cémo guio el proceso? Solicite 2 uno de sus
alumnos que relea “Extrafios, pero sabrosos”, en
voz alta para el grupo. En cada pirrafo, indique
que haga una pausa y pregunte al grupo: ; Hay al-
guna palabra de este parvafo que no conozcan? Anote
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en el pizarrén las palabras que digan y promueva
el intercambio de ideas para construir con el gru-
po el significado. Si es necesario, solicite la consul-
ta del diccionario para aclarar el significado.

Cuando trabajen con el diccionario, lean las
diferentes definiciones de una palabra y solicite
a los nifios que decidan cuil es el significado que
aplica de acuerdo con lo que dice el texto. Es posi-
ble que no encuentren en el diccionario todas las
palabras que buscan.

A partir de la biisqueda y acuerdos en el signi-
ficado, pida que elaboren en el cuaderno una de-
finicion breve para cada palabra segtin se propone
en el libro de texto, considerando caracteristicas
particulares del objeto o alimento. Cuando con-
sideren que las definiciones de cada palabra estin
terminadas decidan quiénes elaborarin las nuevas
tarjetas para su fichero.

Para revisar acuerdos de convivencia y cono-
cer mds sobre las inquietudes de los nifios, es un
buen momento del ciclo escolar para instalar la
actividad Buzén de sugerencias; conozca la pro-
puesta en la pdgina 31.

Tiempo de leer
Mi Libro de Lecturas (LT, pag. 85)

¢Coémo guio el proceso? Previamente seleccio-
ne un texto del libro de lecturas, prepare la lectura
en voz alta o, si lo considera pertinente, solicite a
uno de los nifios que la prepare para esta sesion.
Recuerde que el establecimiento de rutinas de lec-
tura requiere un trabajo sostenido, por lo que es
fundamental continuar trabajando con el uso de
elementos de los textos; solicite la localizacion del
texto a pardr de la consulta del indice; a partir del
titulo pregunte de qué creen que va a tratar o qué
tipo de texto creen que sea, pida que argumenten
sus posturas (por ejemplo: ;Por qué piensas que se
trata de un texto informativo? ;En qué te fijaste para
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identificar que puede ser un texto informative?) Des-
pués de leer, conversen sobre el texto, promueva
desafios de interpretacion a partir del contenido y
también recuperando los comentarios que hagan
los nifios.

Semana 15

Ideas para escribir mejor
Los signos de puntuacion (LT, pag. 85)

:Coémo guio el proceso? Nuevamente trabaja-
rin con los signos de puntuacién. En esta ocasion
los alumnos decidirdn cudles son los signos mds
adecuados para cada expresion. Después de que
resuelvan la actividad individualmente, puede po-
nerla en comiin con el grupo haciendo el ejercicio
de poner en cada frase los dos tipos de signos. Lea
cada frase en voz alta y pregunte: ;Qué significa
si usamos estos signos? :En qué cambia si pone-
mos estos otros? En algunos casos se puede usar
cualquiera de los dos signos y ambas situaciones
tienen sentido, aunque no signifiquen lo mismo.
Ayude a los nifios a identificar esta situacion.

Actividad puntual
Lo que comemos aqui y alla

Actividad 4. Leemos para aprender mas
(LT, pag. 87)

:Coémo guio el proceso? Hacer una exploracion
general del texto, permite a los nifios reconocer
los elementos grificos que ayudan a obtener in-
formacién ripida. Pregunte a los nifios: ;De qué
creen que trate este texto? ;Comno lo supieron? La ins-
truccién de localizar la parte donde dice de qué
pais se habla en el texto, genera que busquen en
los subtitulos y la solicitud de localizar la lista de
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alimentos, pone la atencién en las balas. Es im-
portante que, tras cada solicitud, pregunte a los
nifios donde encontraron la informacién y en qué
se fijaron para que, al construir la respuesta, sis-
tematicen sus saberes. Después de la exploracién
del texto, solicite un voluntario para leerlo en voz
alta e indique a los demds que sigan la lectura en
sus libros.

Organice al grupo en equipos para que con-
versen sobre las preguntas planteadas en el libro
del alumno. Después, solicite la puesta en comiin
con el grupo; promueva que los nifios regresen
al texto preguntando: ;Como Jo sabes? ; Donde dice?
Lea nuevamente, con especial atencion, el tiltdmo
pirrafo y solicite que expliquen con sus propias
palabras lo que creen que significa. Permita que
sus alumnos propongan interpretaciones del sig-
nificado global del pdrrafo a partir de la pregunta
¢Por qué no se comen los gusanos de seda cuan-
do son jovenes? Si hay opiniones distintas entre
ellos, pida que argumenten por qué creen que
pueda ser, a partir de una relectura del parrafo.

Pida que escriban en el cuaderno la informa-
cién que han encontrado hasta ahora acerca del
platillo que eligieron investigar.

Actividad 5. Palabras e imagenes
(LT, pag. 88)

:Coémo guio el proceso? Solicite que observen
las imdgenes que ilustran la metamorfosis del
gusano de seda, prestando atencién a cada eta-
pa del proceso y al nombre que toma el mismo
animal en cada una. Organice equipos pequefios
o parejas, para que puedan contrastar la informa-
cién de las imdgenes. Indique a los equipos leer
nuevamente el dltimo pérrafo del texto conside-
rando lo que observaron en las imdgenes. Co-
miencen por identificar palabras como crisalida,
seda o larvas. Cada equipo deberia compardr sus



impresiones respecto al significado del parrafo,
para que el grupo pueda llegar a una conclusién
general.

Actividad 6. Escribimos fichas
informativas (LT, pag. 85)

:Coémo guio el proceso? Organice la escritura
de fichas informativas sencillas a partir de los da-
tos que han obtenido en su investigacion, como
ejemplo, revise con ellos el texto “Pan de muer-
to”. Pregunte: ;Qué partes tiene el texto? para que
identifiquen el titulo, el texto y el esquema. Con
la pregunta ;Qué tipo de informacion se presenta en
el texto? pueden analizar parrafo por pirrafo para
decidir entre todos a qué pregunta responde la
informacién del pdrrafo. Esta es una estrategia
para decidir el contenido y la organizacién de un
texto. Finalmente, pregunte ;Qué se explica en el
esquenza? Anote en el pizarron las conclusiones a
las que vayan llegando para dejar a la vista una es-
tructura que puedan consultar al escribir su texto.

Solicite que cada quien escriba una primera
version de su ficha informativa en su cuaderno,
organizando la informacién en la estructura que
definieron juntos. Proponga una estrategia de
revision en parejas; para aportar sugerencias al
texto de su compaiiero, indique a los nifios que
revisen si tiene los elementos que definieron y si
estin organizados de forma que la informacion
sea clara. Después de revisar su texto, pida que
lo pasen en limpio en una hoja aparte para que lo
compartan en el periédico mural.

Pautas para evaluar. Considere el avance de sus
alumnos segtin la interpretacion que hacen de los
textos y como vinculan los nuevos conocimientos
con los que tenian anteriormente.

Revise si establecieron estrategias efectivas
para investigar el significado de palabras descono-
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cidas, y si en la elaboracién del fichero conside-
raron adecuadamente la organizacién por orden
alfabédico.

Tiempo de leer
“Cancion para arrullar a mi gato”
(LT, pag. 85)

Acerca del lenguaje figurado. En la poesia y en
otros géneros textuales (no necesariamente litera-
rios), el lenguaje suele utilizarse para expresar ideas
que no son dichas explicitamente, sino solamente
sugeridas a partir de lo que se dice. A este uso del
lenguaje se le suele llamar figurado, para distinguir-
lo del lenguaje propio o litenal, en el que las cosas
son llamadas por su nombre y no hay espacios para
la ambigiiedad. En el lenguaje figurado se pueden
emplear una variedad de figuras retéricas, de las
cuales la mds conocida es la metifora, en la que se
hace referencia a un objeto o una situacién para
aludir a otro. El poema que van a trabajar en esta
sesion estd construido a partir de metiforas.

¢Coémo guio el proceso? Platique con los nifios
sobre los animales con los que conviven y a los
que les tienen afecto.

Propéngales que escuchen el poema en silen-
cio para que centren la atencién en el contenido
del poema; en una segunda lectura, pida que sigan
el texto en su libro.

Desarrolle una conversacién sobre los sentidos
del lenguaje figurado en el poema con base en las
preguntas del libro de texto. Propicie que los ni-
flos expresen sus interpretaciones personales, pero
que regresen a las partes del texto en las que basan
sus apreciaciones. Los nifios pueden referir ideas
muy generales como E/ poema dice que los ojos de los
gatos son bonitos o hacer interpretaciones tomadas
de su imaginacién sin hacer referencia al poema,
como A los gatos les gusta mirar la luna; ante este
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tipo de interpretaciones, usted puede conseguir
que profundicen en el anilisis, por ejemplo: ;En
qué parte del texto lo dice?; lean la estrofa en voz
alta y comente: ;Qué quervi decir con ‘dos gajos de
luna’, cimo se los inmaginan? ;Se parecen a la forma
de los ojos de los gatos?

Este trabajo de reflexién sobre el lenguaje les
puede ayudar a comprender que la referencia a
los gajos de luna se refiere a la forma alargada
de los ojos de los gatos pero también alude a su
vida nocturna. O bien, que la lluvia de escobas es
una exageracién sobre la frecuencia con que las
personas ahuyentan a los gatos a escobazos de las
azoteas de sus casas.

:Coémo apoyar? Ayude a los nifios a comprender
que el lenguaje poético se abre a distintas inter-
pretaciones. Esto se manifestard en una variedad
de ideas de los nifios sobre lo que dice el poema.

Proyecto
Conocemos mas sobre los animales

Apdyelos para que expresen y pongan en didlogo
sus interpretaciones, dando oportunidad de que
no lleguen a una interpretacion tnica.

Sobre las ideas de los nifios. A los nifios de se-
gundo grado se les dificulta interpretar el lenguaje
figurado, pues esto implica establecer una articula-
ci6n particular entre lo que dice el texto, de manera
literal, y lo que quiere decir, como mensaje comuni-
cado por el autor.

Resalte que en el poema se juega con las pala-
bras mediante su parecido sonoro y grifico, como
en minimmo mining; y por medio del parecido entre
los objetos a los que aluden.

Pautas para evaluar. Valore la respuesta afectiva
de los nifios sobre el contenido del poema y su mu-
sicalidad. Esta es la base de una apreciacién estética
del lenguaje literario.

A continuacién, se presenta la planeacion del proyecto Conocemnos mds sobre los animales. Recuerde que a

lo largo del proyecto encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de leer” e

“Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Estudio

Prictica social del lenguaje: Intercambio oral de experiencias y nuevos conocimientos.
Aprendizaje esperado: Presenta una exposicion sobre temas de su localidad.

Propdositos: Que los alumnos investiguen, organicen, escriban y expongan sus ideas sobre un tema de interés.

Materiales: Material de consulta (libros, audiovisuales, tarjetas, carteles o liminas) sobre animales.
Diversos materiales e lustraciones de animales para disefiar material de apoyo para la exposicion.

Vinculo con otras asignaturas: Conocimiento del medio.

Tiempo de realizacién: 20 sesiones distribuidas en 4 semanas.

Producto final: Exposicion.

102



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS
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Modalidad Actividades ¢Queé busco? Pag.
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Semana 16

Ideas para escribir mejor
Adivinanzas de animales (LT, pag. 92)

:Cémo guio el proceso? Pida a sus alumnos
que lean y respondan las adivinanzas indivi-
dualmente; después, organice una dindmica
para que alguno de los alumnos lea en voz alta
la adivinanza y los otros ordenadamente, espe-
rando su turno de participacién, digan la res-
puesta.
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Después de revisar las adivinanzas, solicite a sus
alumnos que mencionen otras que ellos conozcan.
También pueden jugar a inventarlas. Ayudelos a
identificar que el reto de plantear una adivinanza es
que den pistas de las caracteristicas del animal u ob-
jetos sin mencionar directamente el nombre. Pueden
esconderlo entre las palabras, jugando con las letras
o refiriéndose a €] de maneras indirectas. Ademais de
jugar oralmente con las adivinanzas pida a sus alum-
nos que las escriban. A veces la escritura es también
una manera de construir el juego con el lenguaje.



Proyecto
Conocemos mas sobre los animales

Etapa 1. Investigamos
para saber mas

Actividad 1. Lo qque sabemos
del tema (LT, pag. 93)

:Coémo guio el proceso? Inicie una conversa-
ci6én acerca de los animales que habitan en su co-
munidad. Pida a sus alumnos que mencionen lo
que conocen de ellos.

En el libro de texto, cada nifio escribe el nom-
bre de un animal, lo que sabe de él y lo que le
gustarfa investigar; para ello, redacta preguntas
sobre lo que desea conocer. Apéyelos para que
formulen las preguntas con precision, sefiale la
importancia de volver a leerlas y corregirlas. Para
ello, puede solicitar que respondan ellos mismos
lo que se esti preguntando, en caso de que no se-
pan qué contestar porque la pregunta no es clara,
pida que le digan qué informacién quieren obte-
ner a partir de esa pregunta y ayudelos con cues-
tionamientos a definir la mejor formulacién. Este
trabajo les ayudari a experimentar y comprender
que se requieren varias revisiones para concretar
mejor lo que se desea investigar.

Posteriormente, que los nifios se retinan con
otros que hayan seleccionado el mismo tipo de
animal para que compartan lo que escribieron en
cada rubro de esta actividad.

Pautas para evaluar. Valore lo que los nifos
manfiestan saber sobre el tema que van a inves-
tigar y la forma en que organizan y exponen sus
ideas. Observe cémo formulan las preguntas y
llévelos a identificar cémo pueden plantearlas de
la mejor forma.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Actividad 2 Investigamos en nuestra
comunidad (LT, pag. 94)

¢Como guio el proceso? Forme equipos con
los nifios que eligieron investigar un mismo tipo
de animal y solicite que revisen nuevamente las
preguntas que escribieron. En esta actividad, pro-
mueva el trabajo colaborativo para que se ayuden
a identificar las frases que expresan mejor sus
ideas: con qué letra va alguna palabra en particu-
lar, si pusieron los signos de interrogacién en cada
pregunta, etcétera.

Solicite a los equipos que decidan juntos cuiles
de las preguntas formuladas pueden ser respondi-
das por medio de una entrevista a alguno de sus
familiares o conocidos de la comunidad. Pida que
las escriban en su cuaderno.

Como tarea, pidales que entrevisten a sus fa-
miliares o conocidos para contestar las preguntas,
¥ que traigan sus notas la proxima clase.

Pautas para evaluar. Observe si les fue posible
mejorar las preguntas formuladas y cémo lo hicie-
ron. Registre ideas relevantes de las observaciones
que realice en el desarrollo de la actividad, tanto
de las dificultades como de logros de los nifios.

Actividad 3 Compartimos lo que
investigamos (LT, pag. 95)

:Coémo guio el proceso? Pida a sus alumnos que
compartan la experiencia de entrevistar a sus fa-
miliares o personas de la comunidad: cémo los re-
cibieron, qué se les dificult6 al hacer la entrevista
v lo que aprendieron al conversar con ellos.
Organice el grupo en equipos para que
compartan la informacién que obtuvieron en la
entrevista. Propicie que lean las preguntas y res-
puestas, y organicenlas en la tabla que aparece en

103

Bloque 2



Lisro para £L MaEsTRO. LEnGua maTerva. Espafior. Secunno crano

el libro de texto. Propéngales buscar informacién
complementaria sobre los animales en otras fuen-
tes de consulta, tanto en la biblioteca como en casa.

Pautas para evaluar. Considere la seguridad y
claridad con que se expresan los nifios al relatar
sus entrevistas. Tome registros de la forma en que
los alumnos organizan la informacion, escuche
sus didlogos, el interés que manifiestan por el
tema. Invite a algunos nifios a autoevaluarse y a
otros a emitir opiniones sobre el desempefio de
Sus companeros.

Tiempo de leer
Animales que hablan y ensefian (LT, pag. 96)

Acerca de las fibulas. Este género literario tiene
una larga tradicién en distintas culturas. En estas
narraciones, las caracteristicas de los animales se
presentan como un reflejo de las actitudes huma-
nas, por lo que su comportamiento, especialmen-
te sus logros y sus fallos, se utilizan para proponer
ensefianzas sobre el comportamiento humano en
distintas situaciones sociales. Por eso en ellas es
tan importante la moraleja.

:Coémo guio el proceso? Pregunte a los nifios
sobre la conducta que se atribuye a los animales
mencionados en el titulo para que hagan antici-
paciones sobre la historia. Lo principal es partir
de los conocimientos previos de los nifios, por lo
que puede ayudarles a recordar cémo son presen-
tados estos animales en otros cuentos o fibulas, e
incluso en otros materiales de ficcion como series
de television y peliculas: “el leén es poderoso y
suele ser presentado como el rey de la selva”, “el
burro es torpe o la zorra es astuta”.

Lea para ellos la fibula, pidales que primero
s6lo escuchen y, en una segunda lectura, sigan la
fibula en el libro de texto.
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Después de leer, propicie la reconstruccién de
la narracién y pida a los nifios que cuenten su ver-
sion de la historia.

Realice con ellos la actividad sobre la bisque-
da de palabras desconocidas. Primero intenten
deducir el significado a partir del contexto, para
ello, solicite a alguno de los nifios que lea el pa-
rrafo en el que se ubica la palabra. Si lo considera
pertinente, corroboren el significado de las pala-
bras consultando el diccionario. Después, pidales
que reconstruyan de nuevo la anécdota que se
cuenta.

Dé tiempo para que los nifios respondan las
preguntas del libro de texto sobre las motvacio-
nes e intenciones de los personajes, y el sentido
de la moraleja. En grupo, compartan sus respues-
tas; promueva el intercambio de opiniones, acep-
te las diferentes interpretaciones y conduzca la
reflexion volviendo al texto para buscar datos que
apoyen los planteamientos de los nifios.

Al concluir el intercambio de respuestas a la
tltima pregunta, informe a los alumnos que esa
ensefianza que se presenta en las fibulas se llama
moraleja.

Puede leer otras fibulas con sus alumnos. Se-
fiale las caracteristicas y conducta de los persona-
jes v pida que las comparen con la fibula que han
trabajado.

Sobre las ideas de los nifios. Para los nifios de
segundo grado todavia es dificil tener empatia
con los personajes para imaginar lo que sienten y
piensan e inferir sus intenciones.

:Como apoyar? Es probable que algunos ni-
fios les cueste trabajo encontrar respuestas a las
preguntas planteadas; relea el texto para ellos,
lea sélo fragmentos, interrumpa la lectura y
pregunte, por ejemplo: ;Por qué el asno distribu-
yo de esa manera? ;Era algo justo o era algo raro?



2 Corno es el ledn de esta historia? ;Por qué la zorva
dice que el asno le ensefid a repartir? Trate de vincu-
lar las interpretaciones de los nifios con situacio-
nes de su vida cotidiana.

Pautas para evaluar. Observe en qué elementos
del texto se basan los nifios para reconstruir la
forma en que se desarrollan los acontecimientos.
Revise si pueden anticipar el comportamiento de
los personajes y si identifican cuidl es y en donde
se ubica la moraleja dentro del texto.

Semana 17

Ideas para escribir mejor
Memorama 2: Fijate bien en las letras
(LT, pag. 97)

:Coémo guio el proceso? Si el juego atin implica
un reto para los nifios, pueden volverlo a jugar de
la manera original; si no, puede llevar a cabo la re-
comendacién de “Como extender” de la pagina 75.

Proyecto
Conocemos mas sobre los animales

Etapa 2. Escribimos las tarjetas

Actividad 1. Buscamos mas informacion
(LT, pag. 98)

:Coémo guio el proceso? Cuando los alumnos
se enfrentan a diversas fuentes de consulta y ex-
ploran con un sentido especifico, se apropian de
conceptos y nuevos saberes y formulan otros in-
terrogantes. Por tanto, cuide que los materiales
que exploren los nifios sean confiables y de cali-
dad. Hable del origen de la informacién para que
de esta forma amplien sus criterios de seleccion.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Sefiale que, por lo general, las fuentes confiables
son enciclopedias, revistas informativas o libros
de consulta. Compare datos especificos extraidos
de fuentes que no sean confiables, como redes so-
ciales, volantes sin referencias, o materiales que
no tengan informacién actualizada.

Organice equipos y disponga las fuentes de
consulta. Invitelos a anotar en su cuaderno infor-
macién relevante. Identifiquen qué otros textos
tendrian que consultar para complementar sus
investigaciones o, si estd a su alcance, provea ma-
terial audiovisual que sea til.

<Como apoyar? Tome en cuenta a los nifios que
enfrenten dificultades en estas tareas y ayudelos
a identificar si la informacién que han localizado
responde las preguntas; lea fragmentos especifi-
cos para facilitar que comprendan el contenido.
Involicrelos en la tarea de interpretacion conver-
sando con ellos después de la lectura de cada frag-
mento; relean también la pregunta que requieren
responder y cuestione: ;Crees que esta informnacion
sea util para responder? ;Hay algiin dato que aun te
haga falta o que te interese conocer? ;En lo que leimos
del texto puedes encontvario?

Pautas para evaluar. Valore la forma en que los
Nifios construyen sus CONCEPtOs O expresan sus
ideas, plantean dudas o comentarios, la actitud
que muestran por el trabajo que realizan.
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Observe las estrategias que udlizan en la
biisqueda de la informacién, ya que éstas son pau-
tas que reflejan sus habilidades lectoras.

Actividad 2. Escribimos la primera
version (LT, pag. 99)

:Coémo guio el proceso? En el libro de texto,
revisen los ejemplos de como podrian redactar
las notas que utilizardn en la exposicién del tema.
Considere las dificultades que los nifios enfren-
tardn en este ejercicio de sintesis, por lo que se
le recomienda realizar un acompaifiamiento muy
cercano a quienes lo necesiten.

En las libretas donde registraron los datos de
la entrevista, pidales que marquen con un color
palabras u oraciones cortas a las que puedan recu-
ITir para recordar qué tienen que tratar mientras
exponen, para que les ayuden a mantener el hilo
del discurso.

Indique a sus alumnos que organicen, de ma-
nera individual, la informacién que quieren incluir
v que escriban la primera versién en su cuaderno.
Pidales que revisen sus registros de entrevista y no-
tas, seleccionen la informacion, utilicen frases sen-
cillas y claras, decidan si llevarin dibujos o imdge-
nes. Si este ejercicio resulta muy complicado para
algunos nifios, aytidelos a culminar su actividad.

Para mostrar la forma de organizar la informa-
cion, pida a alguno de los nifios que le dicte sus
notas y escribalas en el pizarrén tal como se las
diga. Haga preguntas primero generales para or-
ganizar la informacién: ; Estos dos datos hablan sobre
el mismo tema? ; Creen que debernos mmover el ovden de
Ia informacion para que quede organizada por tema?
Después haga preguntas especificas sobre la re-
daccién de cada frase. Para tener otras ideas de
como trabajar esta modalidad de escritura, con-

o8

sulte la Secuencia didictica especifica “Dictado al
docente”, en la pigina 167.

Pautas para evaluar. Registre como los alumnos
realizan las bisquedas de informacién y analizan
su pertinencia, cémo organizan las notas, las deci-
siones que toman al marcar las palabras u oracio-
nes cortas. Identifique las dificultades concretas
de los nifios en este ejercicio.

Etapa 3. Revisamos las notas

Actividad 1. Escribimos la version final
(LT, pag. 100)

¢Coémo guio el proceso? Ayude a sus alumnos a
revisar la primera versién de sus notas. Pida que
incluyan datos breves que les servirdn de apoyo en
su exposicion.

Indiqueles que compartan en parejas sus ejer-
cicios, y animelos a apoyarse para complementar
su informacién y mejorar sus escritos corrigiendo
lo que sea necesario.

Asegtirese de que todos en el grupo tengan
terminadas sus notas y cuenten con informacion
suficiente para preparar su eXposicion.

Pidales que escriban la version final en tarjetas
y si desean, que agreguen ilustraciones o dibujos
que complementen sus trabajos. También pueden
preparar carteles o ldminas que complementen
sus exposiciones. Si el tiempo es insuficiente, pue-
den terminarlas en casa.

Pautas para evaluar. Registre ideas relevantes
de lo que hacen o dicen los nifios al revisar y
corregir sus textos, si escuchan opiniones e in-
corporan cambios. Valore los resultados finales
que lograron en sus tarjetas y si hubo iniciativa



Tiempo de leer
Animales que piensan y suerian
“Nubes” (LT, pag. 100)

:Cémo guio el proceso? Antes de que los nifios
lean, pidales que vean las imdgenes y planteen sus
expectativas sobre el contenido del cuento. Propi-
cie que, a partir de las imdgenes, expresen sus ideas
sobre lo que hacen y lo que les pasa a los persona-
jes. Después, pidales leer el texto en silencio. Orga-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

¢Coémo apoyar? Si lo considera necesario, ayude
a los nifios a identificar cuidl es la situacién en que
se encuentran los personajes al inicio de la histo-
ria: en un paseo por el campo o en un parque para
mirar las nubes.

¢Cémo extender? Proponga a los nifios que
preparen la lectura en voz alta para compartir el
cuento con nifios mis pequenos. Esto va a reque-
rir que se lean unos a otros, que se retroalimenten

nice una conversacion sobre lo que comprendieron  y evalden la lectura que hacen.

del cuento; preginteles de qué trata y qué les gus-
t6. Lleve la atencion de los nifios a las preguntas
del libro de texto. Las preguntas estin orientadas
a idendficar el conflicto central del ratoncito y la
manera en que este conflicto se resuelve. Pida a los
nifios que expresen sus ideas de como es el ratonci-
to para justificar que se sienta asustado en ausencia
de su madre. En este sentido, ayude a los nifios a
descubrir que lo que ve el ratoncito es un reflejo de
sus temores al quedarse solo sin su mama. Platique
con ellos sobre las imdgenes.

Pautas para evaluar. Observe la continuidad de la
lectura de los nifios, al hacerlo por ellos mismos.

Valore la comprensién de los nifios sobre la
perspectiva de los personajes en la reconstruccion
de la trama y la informacién que recuperan de las
imdgenes para complementar la caracterizacién
de los personajes.

Semana 18

Ideas para escribir mejor
;{Qué pasa si cambiamos los signos?
(LT, pag. 103)

¢:Cémo guio el proceso? La diferenciacién que
los alumnos hagan de estos signos tendrd dos
efectos importantes: ) Los ayudari a utilizarlos
mejor cuando elaboren sus propios textos. 2) Les
permitird mejorar su comprension lectora. Si los
alumnos saben cudl es el sentido de una expre-
s16n, su lectura en voz alta serd mds adecuada.
Lea para el grupo, una a una, las frases que se
proponen en el libro. Escribalas en el pizarrén y
luego cambie los signos. Pida a uno de sus alum-
nos que las lea con el nuevo signo y pregunte:
SEn qué cambia la frase? ;Tiene el mismo significa-
do que en el cuento? Retome las ideas de los nifios
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para focalizar el anilisis del cambio de significado
que implica el uso de un tipo de signo u otro.

Sobre las ideas de los nifios. Cuando los alum-
nos empiezan a escribir de manera auténoma,
saben que, ademds de utilizar las letras, la cons-
truccién de mensajes requiere del uso de otras
formas grificas entre las que se encuentran los
signos de admiracién e interrogacién. Pero eso
no significa que los utilicen adecuadamente. Por
ejemplo, es posible que un nifio sepa que debe
usar signos, pero no sabe cuidles son los que re-
quiere y en lugar de usar signos de admiracion
para marcar el saludo (hola), udliza signos de
interrogacion.

Proyecto
Conocemos mas sobre
los animales

Etapa 4. Compartimos
lo aprendido

Actividad 1. Preparamos
la exposicion (LT, pag. 104)

:Coémo guio el proceso? Organicen los detalles
de la exposicién que se realizara en las proximas
dos clases: espacio, hora, mobiliario, orden en que
participan, tiempo que tendri cada expositor, in-
vitacién a nifios de otro grupo.

Proponga un ensayo de la exposicion y
recuérdeles la importancia de hablar con voz clara
y fuerte, y de tener una buena postura para que
el piblico pueda escucharlos claramente. Deci-
dan en qué momento es adecuado usar las tarjetas
para captar el interés del auditorio y el lugar que
ocuparin los carteles o liminas. Motivelos y ha-
galos sentir seguros al momento de demostrar lo
que han aprendido.

Consulte la Secuencia diddctica especifica
“:Cémo hacer exposiciones orales?”, en la pigina
169 para que tenga mds informacién sobre lo que
aprenderin los nifios cuando les toque presentar y
cuando les toque escuchar a sus compaiieros.

Pautas para evaluar. Observe cémo seleccionan
y revisan la informacion, y si la redaccién de sus
notas, carteles o laminas es sencilla y clara. Tam-
bién tome en cuenta el desenvolvimiento de los
alumnos durante el ensayo y registre tanto sus
fortalezas como sus dreas de mejora.

Actividad 2. Presentamos
la exposicion

¢Cémo guio el proceso? Organice el espacio es-
colar donde se llevard a cabo la exposicién de los
trabajos de los nifios. Propicie un clima agradable y
un espacio adecuado que ayude en la concentracion
del grupo, recuerden el orden de participacién y las
reglas a seguir para garantizar que tanto los nifios
que exponen como los que escuchan se concentren.

Promueva que sus alumnos respeten los turnos
de habla, invitelos a formular preguntas pertinen-
tes y a los expositores a contestarlas. Aytideles a
recordar los acuerdos tomados para participar en
las exposiciones.

Pautas para evaluar. Observe el desempefio del
grupo durante la exposicién. Valore si escucha-
ron atentamente a sus compaiieros, si formularon
preguntas, si hablaron con claridad y si la infor-
macion se presenté de manera ordenada.

Actividad 3. Comentamos lo aprendido
(LT, pag. 105)

¢Coémo guio el proceso? Siga la misma dindmi-
ca de la clase pasada y ajuste lo que considere ne-



cesario para que las exposiciones de los nifios sean
de la mejor manera.

Pautas para evaluar. Comente al grupo infor-
macién relevante que registré a lo largo de estos
dias: los resultados de sus esfuerzos y dedicacién,
lo que hacen bien y lo que se espera que mejoren.
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Cierren el proyecto con una valoracién de lo que
les resulté mds interesante, complicado, lo que
gust6 mas y qué aprendieron.

Tiempo de leer
Animales para recordar (LT, pag. 105)

Acerca de las leyendas. Las leyendas son rela-
tos conservados por la tradicién oral (y después
llevados a lo escrito) de distintas comunidades y
culturas. Algunos de estos relatos se refieren al
origen del mundo, de algtin fenémeno de la natu-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

raleza o de una comunidad. Otras leyendas aluden
a eventos que ocurrieron en un lugar y un tiempo
histérico mds o menos delimitado, pero se con-
servan por su interés y peculiaridad, mds que por
ser comprobables histéricamente. Algunas de és-
tas conservan elementos que desde una perspecti-
va contemporinea son sobrenaturales.

¢Cémo guio el proceso? Platique con los nifios
sobre las figuras que es posible reconocer en la
luna cuando estd llena. Comente que para varios
pueblos del mundo es un conejo y que cuentan
historias para explicar este hecho.

Lea para ellos la leyenda dos veces. Pidales que
primero la escuchen y luego sigan la lectura en su
libro de texto.

Organice una conversacién sobre el contenido
de la historia. Pregunte qué les llamé la atencién.
Guie la conversacion a pardr de las preguntas del
libro de texto sobre las motivaciones de los per-
sonajes. Fundamentalmente, propicie que compa-
ren la actitud del conejo con la de otros animales
de cuentos o fibulas que, generalmente, median-
te el ingenio, buscan evitar ser comidos por sus
depredadores. En cambio, en esta narracién, el
conejo se ofrece para ser comido. Oriente a los
nifios para que comprendan que la actitud del co-
nejo y el premio de Quetzalcéatl, reflejan el valor
que algunos pueblos han concedido al sacrificio y
la generosidad.

Lea con ellos la informacién en el libro de texto
sobre Quetzalcoatl y apéyelos para reconocer que,
para los pueblos indigenas, se trataba de una divi-
nidad que podia tomar forma humana a voluntad.

Pautas para evaluar. Valore las inferencias que ha-
cen los nifios sobre las motivaciones de los perso-
najes a partr de sus didlogos y acciones. Reconozca
si logran acercarse a una reflexién intercultural al
comentar las motivaciones de los personajes.
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Actividad puntual
La energia eléctrica hace diferencias

A continuacion, se presenta la planeacion de la actividad puntual La energia eléctrica hace diferencias.
Recuerde que a lo largo de la actividad encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes
“Tiempo de leer” e “Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Estudio

Prictica social del lenguaje: Elaboracion de textos que presentan informacion resumida proveniente de diversas
fuentes.

Aprendizaje esperado: Elige un proceso social conocido, indaga sobre él y escribe notas que resumen la informacién.

Propositos: Que los alumnos escriban textos sobre un proceso social, en este caso el de la funcién que tiene

la energia eléctrica. Para ello investigarin, seleccionarin y organizarin la informacién.

Materiales: Imdgenes e ilustraciones, fuentes de consulta impresas y audiovisuales.

Tiempo de realizacién: 10 sesiones distribuidas en 2 semanas.

Producto final: Texto informativo.

Modalidad Actividades ¢Qué busco? Pag.
LT
8o los al
E E Ideas para escribir mejor Que los alumnos:
s E Inventamos nuevas Descubran la necesidad de la cohesién y coherencia 108
£ g historias -
S8 en la construccién de cuentos.
. ® 1. Lo que sabemos sobre Expresen lo que saben sobre un tema especifico. 108
™ . | tema
E2 7
£ge
:n’_ T g 2 Cump-‘?rumos Cumparen Yenmjas v desventajas de dos 111
E E‘ % informacion circunstancias contrastantes.
fat
Tis
. Mis ideas para nuestro stiguen informacion complementaria de un tema
3. Mis ideas pa Investiguen informacién compl ia d 11
3 texto y la organicen.
Tiempo de leer Reconozcean relaciones causales entre los 112
Animales chistosos acontecimientos de un cuento.
g @ “La histori!a de la pulga
o % y el mono’
3
£ E Ideas para escribir mejor ~ Mejoren su conocimiento alfabético mediante la 114
gp Con todas las letras reconstruccién de palabras :;ﬁartir de pistas que

ofrecen las letras iniciales y finales.



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Modalidad Actividades ¢Qué busco? Pag.
LT
4.Escribimos nuestros Que los alumnos: 114

textos

Actividad puntual. La energia
eléctrica hace diferencias

Expresen informacion en un texto donde comparen
dos situaciones contrastantes.

5. Revisamos nuestros Revisen y corrijan sus textos. 116
textos
6. Compartimos nuestros Compartan sus textos. 116
textos

g2 Tiempo de leer Reconozean caracteristicas de distintos tipos de 117

TE Distintos tipos narraciones.

'_E E de narraciones

g8
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Semana 19

Ideas para escribir mejor
Inventamos nuevas historias (LT, pag. 108)

¢Coémo guio el proceso? Desarrolle la actividad
de la misma manera en que lo ha hecho en ocasio-
nes anteriores. Esta vez puede aprovechar para pe-
dir a los alumnos que después de relatar su historia,
la escriban. Aproveche esta ocasion para detectar
las posibilidades de escritura de narraciones de los
nifios sobre la que trabajardin en el proyecto de es-
critura de cuentos.

Una vez que terminen, revise los textos con los
nifios. Esto les dari la oportunidad de observar de
qué manera se puede elaborar mejor una historia
por escrito.

Si tiene muchos alumnos puede elegir una o
dos historias y escribirlas en el pizarrén para co-
mentar frente a todos cuales son las partes de la
historia que pueden mejorarse.

¢Coémo extender? Dependiendo de las caracte-
risticas de su grupo, usted puede pedir que cada
alumno cuente mds de una historia o que inven-
ten s6lo una.

Otra variante posible es que entre todos cons-
truyan una sola historia. Un nifio tomari una tar-
jeta y describird el lugar donde ocurre la historia;
el siguiente podrd hablar de los personajes; uno
mds explicard la misién que debe cumplir o el
reto que debe enfrentar y otro explicard cudl es
el objeto que tiene y que le ayudari en su mision.
Posteriormente entre todos podrin ir narran-
do las aventuras de los personajes y construir asi
una versién colectiva. En esta primera ocasion el
trabajo puede ser tinicamente oral; mis adelante
pida que escriban la historia.
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Actividad puntual
La energia eléctrica hace
diferencias

Actividad 1. Lo que sabemos sobre el
tema (LT, pag. 108)

:Coémo guio el proceso? Comente con el grupo
que en los siguientes dias investigarin y conver-
sardn sobre el tema de la electricidad y que, a par-
tir de sus reflexiones, escribirdn un texto sobre la
vida con y sin electricidad. Propicie que los nifios
hablen acerca de lo que saben del tema. Para de-
tonar la reflexion, lea el texto “;De donde viene
la luz?” Luego conversen en grupo a partir de las
preguntas del libro de texto.

Lean el texto titulado “Yerba Santa”, y al tér-
mino de la lectura permita que los nifios expre-
sen sus ideas, posteriormente relea algunos frag-
mentos donde aparezcan términos que sean poco
conocidos para ellos y posibilite que deduzcan su
significado, los expliquen o que usen el dicciona-
rio. De ser posible muestre imdgenes que ilustren
los objetos de los que se habla.

Para la préoxima sesion seria muy significativo
contar con testimonios de personas de la comuni-
dad que hayan vivido sin este servicio eléctrico en
algiin momento de su vida. En donde no cuenten
con este servicio, contacten a personas que re-
laten experiencias de haber conocido zonas con
energia eléctrica.

Actividad 2. Comparamos informacion
(LT, pag. 111)

:Coémo guio el proceso? Recuperen las ideas
principales de la sesién anterior. Explique a los
nifios la importancia que tene releer un texto,
ahora focalizando las diferencias entre vivir sin
energia eléctrica y vivir con ella.

114

De acuerdo con su contexto, seleccione infor-
macién 1dl y pertinente de fuentes bibliogrificas
o audiovisuales que complemente lo que los nifios
comentan.

Pida a sus alumnos que registren la informa-
cién necesaria en el recuadro que se muestra en
el libro de texto. Asegure que todos escriban por
si mismos, aunque con ayuda de algiin compafie-
ro o de usted. Propicie que los nifios sepan que
su estuerzo es reconocido y que lo que expresan
servird para complementar ejercicios posteriores
de escritura.

Pautas para evaluar. Registre las dificultades y
avances que manifiesten sus alumnos en los pro-
cesos de escritura. Observe las estrategias que
emplean al llenar la informacién del cuadro, si
colocan los datos en el orden adecuado y si piden
ayuda para hacerlo.

Actividad 3. Mas ideas para nuestro texto
(LT, pag. 111)

¢Coémo guio el proceso? Si le es posible acce-
der a videos disponibles en internet, comparta
con sus alumnos algunos relacionados a temas
como: “Asi se vive sin energia eléctrica”, “His-
toria de la Electricidad” y “Cémo se genera,
transmite y distribuye la energia eléctrica”. En
su defecto, seleccione algunas otras fuentes de
consulta como el testimonio de personas de la
comunidad, periédicos, revistas, enciclopedias o
libros.

En equipo revisen los materiales de consulta
y en el libro de texto contesten el ejercicio que
alude a las actividades que pueden hacerse con
electricidad y las que se pueden hacer sin ella.
Cercibrese de que los nifios compilen informa-
ci6én suficiente para que puedan escribir su texto
completo en la siguiente clase.



:Cémo apoyar? Para familiarizar a sus alum-
nos con las lecturas dificiles, relea los textos. Si
bien en un primer momento puede dificultarse la
comprension, poco 2 poco podrin interpretarlos
mejor. Suscite en ellos curiosidad por indagar,
ayudelos a idendficar detalles que complementen
la informacién, tome un tiempo para comentar,
explicar y reflexionar en lo que escribiran.

Pautas para evaluar. Documente las estrategias
que utilizan sus alumnos al indagar en los distin-
tos materiales de consulta cmo describen el uso
de la energia eléctrica en distintos dmbitos y cua-
les son sus opiniones una vez que han comparado
estos dos escenarios.

Tiempo de leer
Animales chistosos (LT, pdg. 112)

Acerca de los cuentos. Algunos cuentos infanti-
les tienen una estructura recursiva: una situacion o
una frase se repite con variaciones divertidas o sor-
prendentes que llegan a una conclusién abrupta o
se siguen desarrollando indefinidamente. Algunos
cuentos infantiles con esta estructura son “Galli-
na fina” (o “Pollita chiquita”, segiin su traduccién
del inglés), “Los zapatos del novio”, “El castillo de
Chuchurumbel” o “Del topito Birolo y todo lo que
pudo haberle caido en la cabeza”. Algunos pueden
tomar forma de cancion como “El piojo y la pul-
ga”. “La historia del ratén en la denda”, incluido
en el libro de texto, también tiene esta estructura.

¢Como guio el proceso? Lea a sus alumnos el
cuento. Después, pida que lo lean por si mismos
para que respondan las preguntas del libro de texto
centradas en la forma en que se organiza la historia.

Dé tiempo para que compartan sus impresio-
nes sobre el texto vy las respuestas que dieron a las
preguntas del libro. Oriente a los nifios para que

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

identifiquen que el cuento consiste en la serie de
intentos fallidos que hace el mono por matar a la
pulga después de que ésta lo pica en alguna parte
del cuerpo, debido a la facilidad que ésta tiene para
escapar hacia otra parte del cuerpo del primate.

Guie a los nifios en el juego de imitar al mono
en equipos de tres a seis integrantes. Pida que, por
turnos, los miembros de un equipo lean cada una
de las partes que cuentan como la pulga pica al
mono y lo que éste hace para atraparla; al mismo
tiempo, que los integrantes del otro equipo repre-
senten lo que hace el mono.

Pautas para evaluar. En el libro de texto se plan-
tea una pregunta con respuesta de opcién multiple.
Tiene como propésito evaluar en qué medida los
nifios identifican la funcién comunicativa de este
cuento, a partr de la comprensién de su contenido.

Semana 20

Ideas para escribir mejor
Con todas las letras (LT, pag. 114)

¢Cémo guio el proceso? Explique a los nifios
las reglas del juego: Foy a pensar una palabra que
ustedes tienen que adivinar. Les voy a dar dos pistas:
camo empieza 'y como termina. Ustedes dirdn, por tur-
no, una letra. Si esa letra estd en la palabra que pense,
la voy a colocar en su lugar. Si aparece ms de una ve
voy a colocaria en todos los lugares que corvespondan.
Si mo estd, por cada letra equivocada tendrin un punto.
Ustedes ganan si adivinan la palabra antes de legar a
5 (02 8 0 a 10). Decida el nimero de oportunida-
des segtin el largo de la palabra o la facilidad con
la que jueguen sus alumnos.

Para que los alumnos fortalezcan su conoci-
miento alfabético, use palabras que tengan sila-
bas con una estructura que lleve més de una con-
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sonante 0 mds de una vocal: por ejemplo: zigre,
elefante, armadillo. También puede complejizar el
juego usando palabras que impliquen dificultades
ortograficas que haya detectado en sus alumnos.

:Cémo apoyar? Para trabajar de manera dife-
renciada atendiendo al nivel de conocimientos
sobre el sistema de escritura de los nifios, puede
organizar equipos con nifios con conocimientos
similares. A quienes todavia no estin alfabetiza-
dos proponga palabras con silabas simples.

:Como extender? Para los nifios que ya estin al-
fabetizados, permita que sean ellos mismos quie-
nes propongan las palabras y definan el nimero
de lineas que deben incorporar de acuerdo con la
cantidad de letras.

Actividad puntual

La energia eléctrica hace
diferencias

Actividad 4. Escribimos nuestros textos
(LT, pag. 114)

¢Coémo guio el proceso? En el libro de texto, los
nifios escribirdn la primera versién del escrito to-
mando en cuenta la informacién que han encontra-
do. Pida que tomen como guia los indicadores del
libro de texto, para que decidan el orden que daran
2 las ideas y expresen una opinién al comparar las
distintas formas de vida con y sin electricidad.

En el transcurso de esta prictica monitoree
que los alumnos utilicen expresiones claras, orga-
nizadas y completas, refieran lo que se puede o
no hacer con la luz eléctrica, utlicen los verbos
correctos de pasado y presente. Proponga hacer
juntos un ejemplo para que todos tengan clara
la forma de trabajo. Si lo considera convenien-
te, permita que sea alguno de sus alumnos quien
haga de escribano (ya no sea usted a quien le dic-
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ten, para avanzar en la autonomia). Intervenga
con pregunta que los ayuden a reflexionar sobre la
formulacion del texto; aytidelos a utilizar conec-
tores (antes, luego, después, porque, hasta que), pue-
de preguntar, por ejemplo: ; Qué palabra nos puede
ayudar unir estas dos ideas? ;Cudl nos sirve para decir
qite esto paso despues?

Los nifios tienen que estar conscientes que sus
€sCritos mejoran si se revisan y corrigen, por tanto,
constate que hagan los ajustes necesarios en el texto.

Pautas para evaluar. Observe y tome nota de la
forma en que los alumnos leen sus registros, es-
tructuran y expresan las ideas, la seguridad y la
libertad con que opinan. Verifique la utilizacién
correcta de verbos, de los conectores de tempora-
lidad y los aspectos ortogrificos como maytuscu-
las, punto y seguido, acentos. Valore la forma en
que revisan y corrigen los textos.

Actividad 5. Revisamos los textos
(LT, pag. 116)

¢Cémo guio el proceso? Contintien mejorando
sus escritos por medio de revisiones individuales
y otras con ayuda de sus compafieros. Identifi-
que a los alumnos que les resulte complicado este
ejercicio y decida la mejor forma de brindarles
retroalimentacion y ayuda, ya sea realizando un
acompafiamiento individualizado o integrindolos
en binas o en pequefios equipos.

Revisen entre compaifieros y con su ayuda si
las ideas que escribieron son claras y ordenadas,
si contrastan diferencias de las formas de vida de
quienes tienen energia eléctrica y las que no, las
correcciones ortogrificas que atin se requieren. Es-
tos momentos de reflexién irin formando en los
alumnos un criterio sélido de las implicaciones que
se dan en los actos de escritura e irdn consolidando
sus habilidades para hacerlo cada vez mejor.



Para revisar la puntuacién de sus textos, con-
sulte la Secuencia diddctica especifica “;Cémo
trabajar con la puntuacién?”, en la pagina 171.

Una vez terminado este ejercicio indique que
lo transcriban al cuaderno.

Pautas para evaluar. Monitoree la forma en que
revisan y corrigen los textos. Verifique la utiliza-
cién correcta de verbos, de conectores de tem-
poralidad y los aspectos ortogrificos como ma-
yisculas, punto y seguido, acentos. Constate que
todos los nifios transcriban al cuaderno su trabajo
y valore el empefio y dedicacién en esta tarea.

Actividad 6. Compartimos nuestros
textos (LT, pag. 116)

:Coémo guio el proceso? Integre binas de trabajo
para que intercambien sus textos y los complemen-
ten, sugiera que tomen los criterios de revisién que
se encuentran al inicio de la pigina 116; recuerde
a los alumnos que pueden hacer sugerencias a sus
compafieros para mejorar sus textos siempre con
respeto y con la intencién de aportar ideas para
mejorar. Una vez terminada esta actividad, pida
que escriban la version final de sus trabajos en el
libro de texto.

Organice al grupo en un espacio adecuado
dentro o fuera del salon de clase para que lean sus
trabajos y escuchen a sus compaiieros. Haga de
esta actividad una vivencia agradable para que sus
alumnos tengan la oportunidad de valorar lo que
son capaces de producir por ellos mismos y con la
ayuda de otros.

Para que los textos sean compartidos con una
mayor cantidad de personas, sugiera a los nifios in-
cluirlos en el periédico escolar; puede conocer al-
gunas sugerencias para organizarlo en la pagina 33.

Recuérdeles agregar al fichero las palabras que
vayan aprendiendo.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Pautas para evaluar. Valore la forma en que in-
tegran las caracteristicas graficas y ortogrificas de
los textos que elaboran, si incluyen las ideas que
querian expresar y estin completas, los avances o
dificultades que muestran en los aspectos ortogri-
ficos. Compartan lo que mis les llamé la atencién
de los textos que escribieron. Evalien el trabajo
realizado a lo largo de estos dias.

Tiempo de leer
Distintos tipos de narraciones (LT, pag. 117)

¢Como guio el proceso? Pida que comparen
dos de los personajes de las narraciones leidas las
semanas anteriores para llenar el cuadro, con el
fin de sistemadzar los subgéneros en la siguiente
parte de la sesion. Esta actividad también permi-
tird evaluar el conocimiento que los alumnos lo-
graron a partr de la lectura de diferentes narra-
ciones. Solicite que comparen sus caracteristicas
fisicas y de conducta, asi como las situaciones que
enfrentan y como las resuelven.

Indique que, a partir de una definicién gene-
ral de cada subgénero, van a identificar cuiles
de las narraciones leidas les corresponden. Lo
primordial es que se familiaricen con esta dis-
tincién y no que se aprendan de memoria las
definiciones.

¢Coémo extender? Promueva la lectura de na-
rraciones de distintos subgéneros en distintos
espacios libres de lectura, para que regresen a la
reflexién que se propone en esta sesion.

Pautas para evaluar. Valore la comparacion
que hacen los nifios de distintas narraciones
para establecer semejanzas y diferencias que le
ayuden a comenzar a distinguir tres de los sub-
géneros narrativos mds comunes en la literatura
infantil.
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Proyecto

Escribimos y compartimos cuentos

A continuacion, se presenta la planeacion del proyecto Escribimos y compartimos cuentos. Recuerde que
a lo largo del proyecto encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de leer”
e “Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Literatura
Prictica social del lenguaje: Escritura y recreacién de narraciones.

Aprendizaje esperado: Escribe textos narrativos sencillos a partir de su imaginacion, con imigenes y texto.

Propdésitos: Que los alumnos...
* Profundicen sus conocimientos sobre algunos elementos de contenido y estructura de los cuentos: trama,
personajes, relaciones causales y temporales.
* Se apropien de pricticas de revision y correccién de sus textos como parte del proceso de escritura.
» Narren por escrito un cuento de su propia invencién a otros nifios de su misma edad, con el fin de elaborar un libro
manufacturado por los propios nifios para ser compartido con la comunidad escolar.

Materiales: Hojas grandes y plumones, libros con cuentos que hayan leido a lo largo del curso, material de escritura
v dibujo: hojas blancas, plumones, hojas de cartén, pegamento, hilo y aguja.

Tiempo de realizacion: 20 sesiones compartidas en 4 semanas.

Producto final: Cuento.

Modalidad  Actividades {Qué busco? Pag.
LT
o Ideas para Que los alumnos: 119
Z % escribir mejor
2 g Decimos Fortalezcan su conocimiento alfabético y ortogrifico al
s E trabalenguas trabajar palabras con r y con
3]
ge
1. Identificamos los ~ Recuperen sus conocimientos previos sobre la trama como 120
" elementos estructura bdsica narrativa de los cuentos.
2
i =
O o
+
;g § E 2. Imaginamos Generen ideas iniciales para construir una historia. 121
w Qa historias
e
2% 8
]
E m
1 E
o 3. Expresiones para  Reflexionen sobre al s expresiones recurrentes de la 122
= 'jil' escribir cuentos narrativa literaria infantil que pueden incorporar a sus

propios cuentos,

18



Modalidad

rrentes

Actividades recu-

¥ compartimos cuentos
Etapa 2. Escribimos nuestro
cuento

Proyecto. Escribimos

Actividades

recurrentes

nuestro cuento

Etapa 3. Revisamos

Proyecto. Escribimos

y compartimos cuentos

Actividades

recurrentes

Actividades

Tiempo de leer
Mi Libro de lecturas

Ideas para escribir

mejor
{Conro conm?

1. Hacemos la
primera version

2. Revisamos la
primera version

3. Leemos el
cuento de un
companero

Tiempo de leer
Comprender para

compartir
“El lagarto estd
lloranda™

Ideas para
escribir mejor

Cuando cuentes

cuentos

1. Escribimos la
version final

2. ;:Coémo se
organizan los

libros de cuentos?

3. Planeamos

nuestro libro de

cuentos

Tiempo de leer
“Todo es ronda”

Ideas para

escribir mejor

El juego de ;Basta!

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

{Qué busco? Pag.
LT

Que los alumnos: 123

Escuchen la lectura en voz alta de un texto
y compartan su interpretacion.

Fortalezcan el conocimiento alfabético y ortogrifico al 124
trabajar palabras con con » y con rr:

Dediquen tiempo a la escritura de la primera versién de su 125
cuento, desarrollando las ideas que esbozaron en la actividad
anterior.

Hagan una primera revision de su cuento centrada en el 126
desarrollo de las ideas y en el uso de algunas convenciones
de escritura de los textos narrativos.

Desarrollen su capacidad de comprender 127
y valorar los textos de otros para proponer ajustes.

Reconozean la importancia de la comprension de un poema 128
COmo un paso previo para preparar su lectura en voz alta.

Fortalezcan su conocimiento alfabético y ortogrifico al 130

trabajar palabras con silabas CVC y CVVC.

Completen la revision de sus cuentos y escriban la version 131
final.
Exploren libros de cuentos para decidir como organizar el 132
suyo.
Definan las caracteristicas de los libros 133

de cuentos que van a elaborar.

Reconozcan la importancia de la comprension de un poema 134
COmo un paso previo para preparar su lectura en voz alta;
que aprecien las comparaciones como recurso poético,

Recuerden el orden alfabético, consoliden 135
su conocimiento alfabético y reflexionen sobre
la ortografia.
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Modalidad  Actividades {Qué busco? Pag.
LT
. 135
\ 1. Editamos el Que los alumnos:
E libro de cuentos
; o Bl Editen sus cuentos para incorporarlos en su libro.
= Q
g5t
5 B 5 g 2. Armamos el Elaboren sus libros de cuentos. 14
58 2 @ libro de cuentos
(7] E 1!‘ =
LT W
s .E ® o
983 : 136
DAEE 3. Presentamos Com n con la comunidad escolar
§ kS el libro de cuentos sus libros de cuentos.
e Tiempo de leer Contimien su formacién como lectores auténomos. 137
= Seleccionamos
TE 2 un texto para leer
B § en silencio
29
Semana 21

Ideas para escribir mejor
Decimos trabalenguas (LT, pag. 119)

¢Coémo guio el proceso? Aytidelos a que digan el
trabalenguas de la manera mis ripida posible y lo
aprendan de memoria.

Si hay palabras que desconozcan, ayidelos
a comprender su significado. Pregunte si creen
que en el texto hay personajes, cudles son, como
lo supieron. Guie la atencién a la identificacion
del uso de mayisculas en los nombres.

Solicite que cierren el libro y lo escriban
en su cuaderno. Revise la escritura y aproveche
para explicarles las diferencias ortogrificas
en el uso de la r y la 7. Mis adelante encon-
trard otras actividades para abordar nueva-
mente este contenido ortogrifico con otros
ejemplos.

Proyecto
Escribimos y compartimos cuentos

Etapa 1. Recordamos cuentos

Actividad 1. Identificamos
los elementos (LT, pag. 120)

Acerca de los cuentos. Una trama narrativa
convencional suele componerse de una secuen-
cia de acontecimientos encadenados temporal
y causalmente de manera coherente. El eje de
esta coherencia suele ser el surgimiento de un
problema y el desarrollo de acontecimientos que
conducen a su resolucion. Por eso se dice, desde
Aristételes en su Poética, qQue una trama narrativa
estd conformada por un inicio, un desarrollo y
un fin en torno 4 una accién tnica.



Sobre las ideas de los nifios. Los nifios cuentan
con una amplia experiencia con narraciones de
ficcién. A partir de ella comienzan a reconocer de
manera intuitiva cuando una historia tiene senti-
do y estd completa, pero se les dificulta recons-
truirla cuando cuentan una historia que leyeron,
escucharon o bien, al inventar una historia propia.

¢Coémo guio el proceso? Elija con los nifios un
cuento que todos conozcan. Considere los que han
leido en el ciclo escolar y sean de su preferencia.

Lea para ellos el cuento como en otras situa-
ciones de lectura compartida.

Organice una plitica para recuperar su contenido.
Oriente su atencién hacia la secuencia de aconteci-
mientos que dan sentido a la historia. Plantee pre-
guntas como las siguientes: ;Qué es lo que sucede en el
cuento? ;Queé hacen los personaes? ; Por qué lo bacen? ;En
que termeing el cuento? ;Por qué termina de esta manera?

Pida que completen el cuadro de su libro de
texto con los elementos generales de la trama na-
rrativa del cuento que escucharon.

Organice equipos de dos o tres alumnos para
que comparen su trabajo. Posibilite que discutan
sobre las diferencias y traten de ponerse de acuer-
do sobre c6mo debe quedar.

:Coémo apoyar? Si hay nifios a quienes les resulté
complicado el llenado de la tabla, realice la acti-
vidad de manera colectiva. Después, proponga la
lectura de otro cuento para que los alumnos lo
trabajen individualmente.

Pautas para evaluar. Valore en qué medida los
nifios identfican el problema que enfrentan
los personajes como eje articulador de las acciones
Y, en ese sentido, cémo establecen relaciones tem-
porales y causales entre los acontecimientos.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Actividad 2. Imaginamos historias
(LT, pag. 121)

Acerca de las narraciones. Las narraciones li-
terarias son comprensibles en la medida en que
presentan una serie de acontecimientos encade-
nados temporal y causalmente, en torno al surgi-
miento y a la resolucién de un problema, pero son
entretenidas e interesantes si contienen episodios
sorpresivos, novedosos, inesperados, en los que
cambia la fortuna de los personajes, y que ponen
en riesgo la continuidad misma de la trama a favor
de lo heterogéneo.

Sobre las ideas de los nifios. En general, los ni-
fios, al inventar sus propias narraciones, pueden
oscilar entre la reproduccién de tramas mis o
menos estereotipadas, que han identificado a lo
largo de su experiencia narrativa, pero sin mucho
desarrollo de ideas propias, y la invencién de pe-
ripecias que les parecen divertidas pero que son

INCONExas.

¢Coémo guio el proceso? Invite a sus alumnos
a inventar cuentos propios y a compartirlos por
€SCrito,

Proponga una conversacién en la que surjan
ideas sobre posibles historias para contar a otros
nifios; pida que comenten por qué serian intere-
santes o divertidas.

Proponga un espacio para que los nifios imagi-
nen sus propias historias y escriban un esbozo en
su libro de texto.

Organice una plenaria en la que pida a algunos
nifios que compartan sus ideas.

Invite a los nifios a profundizar en los elemen-
tos que conforman la historia que imaginaron,
llenando el cuadro de su libro de texto.
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:Coémo apoyar? Modele con los nifios la inven-
cién de una historia y escriba en el pizarrén o en
un cartel, por medio de dictado al docente, los
elementos que tendrin que desarrollar para sus
propias historias.

:Coémo extender? Pida a los nifios que narren
oralmente la historia que imaginaron y que valo-
ren el efecto que causa en los oyentes.

Pautas para evaluar. En este momento, el prin-
cipal aspecto a evaluar son las condiciones que
usted ha propuesto para estimular la creatividad
de los nifios, para hacerlos sentr confiados e ima-
ginativos, y para propiciar un diilogo entre ellos
en el que se atrevan a compartr sus ideas.

Actividad 3. Expresiones
para escribir cuentos (LT, pag. 122)

Acerca del lenguaje en la literatura. El lengua-
je escrito suele presentar expresiones y formas de
organizar el discurso que son distintas a las del
lenguaje oral. Que los nifios se familiaricen con
el uso de esas caracteristicas de la literatura escri-
ta forma parte de su proceso de formacién como
lectores y escritores.

¢Coémo guio el proceso? Lea a los nifios los ini-
cios y finales de algunos cuentos infantiles que ha-
van leido y en los que sean reconocibles algunas
frases tipicas de estos textos. Propicie que ellos
mismos reconozcan sus semejanzas y diferencias.

Relea con ellos algunos pasajes de cuentos co-
nocidos y llame su atencién sobre cémo se enlazan
los acontecimientos mediante el uso de conectores
y otros recursos. Por ejemplo, en “La historia del
raton en la tienda” puede llamar la atencion de los
nifios sobre las frases resaltadas en negritas:

Asi que se levanto sobre las patas traseras
estirando el hocico y soltando un silbido

de alegria. Pero ;con qué deberia empezar
primero? [...]Sabia y no sabia lo que tenia que
comer primero. Y de repente, se hizo de dia.

Proponga que clasifiquen las frases que se pre-
sentan en el libro de texto segin el uso que pue-
den tener en los cuentos infantdles.

Organice una plenaria en la que los nifios
compartan, justifiquen y discutan sus respuestas.

Pautas para evaluar. Valore la capacidad de los
nifios para reflexionar sobre las caracteristicas del

lenguaje que suele utilizarse en los cuentos infan-
tiles. Realimente su desempeifio al clasificar las
frases del libro de texto segin su funcién en la
presentacion de ideas.




Tiempo de leer
Mi Libro de lecturas (LT, pag. 123)

¢Como guio el proceso? En esta ocasion usted se-
leccionard un texto, de preferencia informativo, que
considere que puede ser de interés para sus alum-
nos. Este puede ser de los materiales disponibles en
su salén, en su casa o en alguna pdgina de internet.

Prepare previamente preguntas relacionadas
con el contenido del texto. Después de leer puede
generar otras a partir de las ideas de los nifios.

Antes de empezar la lectura, haga algunos co-
mentarios sobre como llegd ese material a sus
manos o por qué se le ocurrié que podria intere-
sar a los nifios. Haga preguntas para que imaginen
el posible contenido del texto a partr del titulo.
Por ejemplo, puede plantear preguntas como las
siguientes: ; De qué creen que trate? ; Por qué piensan
eso? Si se trata de un libro, puede preguntar: ; Qué
observan en la portada? ; Por queé creem que aparexca
esta imagen? ;Leemos la veseiia que viene en la con-
tracubierta? Tal vez con eso podamos tener una idea del
contenido del texto. EI libro empieza hablando sobre. ..
Fqué mds dird?

Después de la lectura, converse con sus alumnos
para profundizar en la comprensién del contenido.
Puede hacer preguntas como las siguientes: ;Se trato
de lo que pensaban antes de leer el texto? ;Qué informa-
cion nueva aprendinos con la lectura?

A diferencia de otras ocasiones, los nifios no
tendrin a la vista el texto mientras usted lee. Esto
representa un reto diferente para la interpreta-
cién. Si no recuerdan algunas partes del texto o si
tienen dificultad para comprender algunos frag-
mentos, puede volver a leer hasta que tengan las
ideas mis claras.

Pida a sus alumnos que contesten las pregun-
tas que se encuentran en su libro de texto y com-
partan sus respuestas.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Invitelos a que soliciten un material de lectura
para llevar a casa.

Semana 22

Ideas para escribir mejor

{Conrocon r? (LT, pag. 124)

¢Cémo guio el proceso? Lea en voz alta el tex-
to completo para que los alumnos puedan escri-
bir las palabras faltantes. Deles dempo para que
piensen como se escriben porque son palabras
que plantean dificultades ortogrificas especi-
ficas. Si es necesario permita que los alumnos
busquen en otras partes del texto palabras que
suenen de manera semejante para que tengan al-
gunas pistas para decidir cémo escribir. Las pa-
labras que estin subrayadas son las que lo nifios
deben completar.

Revise con ellos las palabras que escribieron
y aytidelos a identificar cudndo es necesario usar
una ry cuindo se requieren dos 7. En este caso
los nifios enfrentan una doble dificultad ortogra-
fica porque tendrin que entender un doble pro-
blema:

La r puede representar un sonido débi/ o un
sonido fuerre.

El sonido fuerte puede estar en posicién inicial
de palabra (como en Rosario, rumbo o renuncic) o
en posicion intermedia (como en corviendo y arrojo).

El sonido débil nunca puede estar en posicién
inicial de palabra.

El uso de una o dos grafias dependeri de la po-
sicion que ocupan las letras (inicial o intermedia).

De manera que los nifios necesitan entender
que cuando se representa un sonido fuerte se usa
una 7 en posicién inicial y dos 7 en posicién inter-
media. Y que cuando se trata de un sonido 4ébi/ no
hay problema porque siempre se usard una r.

123

Bloque 2



Proyecto
Escribimos y compartimos cuentos

Etapa 2. Escribimos nuestro cuento

Actividad 1. Hacemos la primera version
(LT, pag. 125)

:Coémo guio el proceso? Pida a los nifios que
relean lo que escribieron en la actividad anterior.
En la primera fase de la escritura, aytidelos a recu-
perar las ideas que ya escribieron en el planeador
de la sesién anterior, indique que escriban con
mis detalle como empieza, como sigue y cémo
termina. Tome como ejemplo las ideas de uno de
los nifios y desarrollen el inicio de manera colec-
tiva; haga preguntas que ayuden a enriquecer la
narracion, como: ; Cémo es ese personaje? ; Qué pudo
baber dicho para que el otro se enojara? ; Cimie lo es-
cribirnos?

Lea y comente con ellos las sugerencias del
libro de texto sobre los aspectos a considerar en
la escritura de sus cuentos. Pase entre los lugares
y dé tiempo para que escriban y monitoree sus
avances.

Propicie que los nifios se sientan en libertad y
confianza para expresar lo que imaginan.

:Coémo extender? Intervenga para que los nifios
agreguen acontecimientos que den variedad a la
historia y detalles sobre c6mo se desarrollaron. Si
el espacio para escribir es insuficiente, pida que lo
contintien en el cuaderno.

Pautas para evaluar. Valore el interés de los ni-
fios en participar en la actividad, propiciando que
la vivan como una situacién divertida e intere-
sante. Plantee preguntas y sugerencias para que
los nifios replanteen o amplien sus ideas: ; Por qué
dices que...? ;Como es posible saber en lo que escribes
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que...? ;Camno es el lugar en que...? Haga una valo-
racién general de las dificultades de los nifios para
desarrollar sus ideas, especialmente en lo que se
refiere a la presentacion de personajes, lugares y
diilogos.

Actividad 2. Revisamos la primera
version (LT, pag. 126)

:Como guio el proceso? Escanee y proyecte en
pantalla o copie en un cartel los escritos de algu-
NOS Nifios para revisar su escritura.

En plenaria, haga observaciones a los escri-
tos de los nifios seleccionados en funcién de las
pautas propuestas en el libro de texto. Propon-
ga algunas sugerencias de ajuste, pero no resuel-
va totalmente los elementos identificados en los
textos tomados como ejemplo. Para apoyarlos en
la escritura convencional del tipo textual, puede
recurrir a los referentes que los nifios conozcan,
por ejemplo: Para no decir tantas veces La nifia
dice, y luego le contestd, jse acuerdan cimo podemos
seiialar que eso es algo que dijo el personaje? Vamos
a revisar el cuento “Nubes” para que se acuerden.
Propicie la participacion de los alumnos tanto en
la identificacién de aspectos a mejorar como en la
realizacién de propuestas.

Revise con los alumnos la lista de elementos a
considerar plasmada en el libro de texto y pidales
que realicen la revision de su escrito.

Monitoree el trabajo de los alumnos, dialogan-
do con ellos sobre las caracteristicas de sus textos.

Pautas para evaluar. Aprecie la disposicion y la
capacidad de los alumnos para plantearse proble-
mas sobre la forma en que escribieron sus cuen-
tos. Idendfique los aspectos en los que prestan
atencién mds rdpidamente y cudles pasan por
alto, especialmente en lo que se refiere a la pre-
sentacion de personajes, lugares y didlogos.



Actividad 3. Leemos el cuento de un
comparniero (LT, pag. 127)

Sobre las ideas de los nifnos. Para los nifios
puede ser dificil leer sus propios escritos con ojos
de Jector; es decir, establecer diferencias entre lo
que quisieron decir y lo que quedé plasmado en
el texto, de manera que otros lectores lo puedan
comprender. Este saber lo seguirdn desarrollando
2 lo largo de toda su vida.

:Coémo guio el proceso? Organice a los nifios
en parejas para que intercambien sus cuentos.

Pidales que los lean en silencio y que contesten en
su cuaderno de manera individual las preguntas del
libro de texto. En un segundo momento puede suge-
rir que lean en voz alta cada texto en parejas y que se
detengan en donde haya algo que no se entienda para
preguntar al autor qué quiso decir y formular juntos
una propuesta de correccion.

Solicite que las parejas se retinan para com-
partr lo que comprendieron del cuento del otro y
valorar si efectivamente eso fue lo que quiso decir su
compafiero.

Propicie que justifiquen sus decisiones sobre lo
que escribieron y sus interpretaciones sobre lo que
leyeron.

Pautas para evaluar. Valore la disposicion al didlo-
go de los alumnos. Preste atenci6n a su capacidad de
reconstruir la historia del texto de su compafiero y a
detectar los huecos o inconsistencias de la narracién.

Tiempo de leer
Comprender para compartir (LT, pag. 128)

Acerca de los textos liricos. Una caracteristica
relevante de los textos liricos (canciones y poe-
mas) es su musicalidad, la cual cobra relevancia al
leerlos y escuchar su lectura en voz alta.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Sobre las ideas de los nifios. Desde pequefios,
los nifios pueden reconocer y disfrutar la musica-
lidad de los poemas sin necesidad de que la anali-
cen o la describan.

<Coémo guio el proceso? Lea para los nifios el
poema “El lagarto estd llorando” y luego pida que
lo lean en silencio.

Proponga una conversacién sobre el conte-
nido y la musicalidad del poema con base en las
preguntas del libro de texto. Estas preguntas estin
centradas en la reconstruccién de la anécdota y
los motivos del personaje. Usted puede agregar
otras para que los nifios centren la atencidn en la
forma del poema; por ejemplo: ;Por qué hay pa-
labras vy frases que se vepiten? ;Qué les parece que el
poemna presente listas de sujetos y acciones cuando la
vaquita va corriendo? Contribuya a que los nifios
identifiquen cémo las repeticiones y las enumera-
ciones en este poema contribuyen a dar un ritmo
vertiginoso al texto, que se relaciona con el llanto
de los lagartos.

Proponga a los nifios que, en equipos, prepa-
ren la lectura en voz alta del poema. Para esto,
cada integrante del equipo puede centrarse en
una estrofa. Deben prestar atencién a los signos
de admiracién e interrogacion para resaltar lo que
expresan.

Favorezca el didlogo entre los nifios para que
se hagan sugerencias de cémo mejorar la lectura.

Organice a los nifios para que los equipos
compartan la lectura del poema y contrasten las
formas en que lo leyeron.

Pautas para evaluar. La evaluacion de la lectura
en voz alta incluye la valoracién de los aspectos
formales: volumen, entonacién, ritmo, gestuali-
dad, pero debe tener como base la comprension
del sentido de los textos.
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Semana 23

Ideas para escribir mejor
Cuando cuentes cuentos (LT, pag. 130)

:Coémo guio el proceso? Pida que lean el traba-
lenguas que se encuentra en el libro de texto.

Esta actividad permitird que los alumnos que
acaban de descubrir el principio alfabético de la
escritura pero que ain tienen dificultades con
silabas con una estructura CVC (consonante-vo-
cal-consonante) presten atencion a cudntas gra-
fias necesitan para representar ese tipo de silabas.
La oposicién que se hace entre cuentes y cuentos
ayudard a que los nifios centren su atencién en
las diferencias graficas necesarias para representar
secuencias sonoras distintas. Este trabalenguas es
util porque las dos palabras se escriben de manera
muy similar y varian en una letra.

Después de trabajar con este trabalenguas, us-
ted puede proponer algiin otro que tenga palabras
que resulten dificiles para sus alumnos.

Proyecto
Escribimos y compartimos cuentos

Etapa 3. Revisamos nuestro cuento

Actividad 1. Escribimos la version final
(LT, pag. 131)

:Cémo guio el proceso? Organice a los nifios
en las mismas parejas que en la sesién anterior. Pi-
dales que relean sus cuentos y hagan sugerencias
para mejorarlos de acuerdo con las pautas con las
que revisaron sus propios textos.

Tome nuevamente el cuento de algunos nifios
y modele la sustitucién de palabras repetidas y la
organizacion del texto en pérrafos, considerando
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aspectos como la distincién entre episodios y la
introduccion de didlogos.

Indique a los nifios que escriban la version fi-
nal de sus cuentos.

Pautas para evaluar. Monitoree y realimente lo
que hacen los nifios en todo el proceso. Particu-
larmente apéyelos en los siguientes aspectos de la
escritura:

* La continuidad de los sujetos (personajes, lu-
gares y objetos inanimados) a los que se hace
referencia a lo largo del texto, evitando am-
bigiiedades, omisiones y repeticiones innece-
sarias.

* El orden temporal de los acontecimientos, es-
pecialmente para expresar la simultaneidad.

* La distribucién del texto en parrafos, hacien-
do un anilisis del escrito para distribuirlo en
unidades centradas en contenidos relevantes
¥ con cierta autonomia tematica.

* La ortografia de las palabras.

Actividad 2. ;Como se organizan los
libros de cuentos?
(LT, pag. 132)

:Cémo guio el proceso? Indiqueles a los nifios
que en este proyecto van a armar un libro inte-
grando los cuentos que han escrito. Tenga listos
varios libros de cuentos de la biblioteca.

Pida a los nifios que los exploren centrando la
atencion en los elementos sefialados en la tabla
del libro de texto.

Primero, pida que revisen varios libros, co-
menten sus elementos y los comparen. Por ejem-
plo, pueden observar si los cuentos de cada libro
estdn escritos por el mismo autor o son varios, si
tienen ilustraciones, si cuentan con un glosario,
etcétera.



Organice una plenaria para comentar sobre las
caracteristicasy el prop6sito de cada una de las partes.
Previamente localice informacion sobre las partes
de un libro, para compartirla con sus alumnos.

Apéyelos para que distingan entre los libros
que tienen mds de un cuento y los que tienen solo
uno, y las diferencias que de esto se derivan, prin-
cipalmente, la inclusién o no de un indice. Luego
soliciteles que centren la atencién en un solo li-
bro para escribir la descripcién de sus elementos
en el libro.

Como cierre de la actividad, que entre todos
hagan una lista de los elementos que deberi llevar
su libro de cuentos.

Pautas para evaluar. Valore si los alumnos iden-
tifican la funcién de las partes de un libro.

Actividad 3. Planeamos nuestro libro de
cuentos (LT, pag. 133)

:Coémo guio el proceso? Organice una plenaria
para que entre todos definan cémo van a organi-
zar, editar, compartir y conservar sus cuentos. Por
ejemplo, si van a conjuntarlos en uno o en varios
volimenes.

Plantee opciones a los nifios sobre cémo les
gustaria organizar sus libros y la manera de con-
servarlos. Propicie que participen en la toma de
decisiones.

Invite a los nifios a comentar sobre el proceso
que van a seguir para elaborar sus libros, conside-
rando los materiales y los apoyos que necesitardn.

Distribuya las tareas posibilitando la partici-
pacion de todos los nifios.

Pautas para evaluar. Valore la participacién de
los nifios en la planeacién de los volimenes co-
lectivos: ;De qué manera intervienen en la toma

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

de decisiones? :Consideran a los lectores a los
d
que se dirigen?

Tiempo de leer
“Todo es ronda” (LT, pag. 134)

¢Coémo guio el proceso? Pida a los nifios que
lean el poema en silencio.

Indique que respondan las preguntas del libro
sobre el sentido de la palabra ronda en el poe-
ma y el sentido de algunas comparaciones. Las
primeras dos preguntas del libro de texto estin
centradas en el contenido general del poema. Es
importante que les ayude a comprender que la
autora compara diferentes fenémenos de la na-
turaleza con nifios que juegan una ronda. En este
sentido, la tercera pregunta, que los nifios pue-
den responder a partir del pasaje que mas llame
su atencion, tiene como proposito que ellos ex-
presen su interpretacion de alguna de las compa-
raciones que conforman el poema. Usted puede
ayudarlos preguntando, por ejemplo: Si Jos rios
son niftos jugando, tormmados de las manos, ;A qué jue-
go se parecen?

Organice una puesta en comin de sus respues-
tas para que las realimenten.

Ensaye con los nifios la lectura coral del poe-
ma. Pueden seguir las siguientes indicaciones:

* Elijan a algunos nifios y nifias para que lean
solos, en voz alta, para todos, los pares de
versos que aluden a ellos y ellas. Pidales que
comenten quiénes lo hacen mejor y por qué.

* Ensayen de manera coral cada par de versos
que van a leer los nifios y las nifias. Tomen
como modelo la lectura de sus compaiieros
que lo hicieron mejor.

* Repasen la lectura completa del poema, al-
ternindose las voces y dindole expresividad
al texto.
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:Coémo apoyar? Para apoyar la comprensién de
las comparaciones, invite a los nifios a escenificar,
tomados de las manos, el movimiento de los as-
tros, los rios, el mar o los trigales movidos por el
viento.

:Coémo extender? Organice con los nifios un re-
cital para compartir la lectura en voz alta de éste
y otros poemas con la comunidad escolar.

Pautas para evaluar. Evalie que los nifios avan-
cen en la justificacion de sus interpretaciones. Va-
lore que los nifios hayan avanzado en la fluidez de
los textos que leen, con base en el trabajo previo
de comprensién y de ensayo de lo que se va a leer.

Semana 24

Ideas para escribir mejor
El juego jBastal (LT, pag. 135)

:Coémo guio el proceso? Esta actividad se desa-
rrolla igual que en ocasiones anteriores.

Proyecto
Escribimos y compartimos cuentos

Etapa 4. Publicamos nuestros cuentos

Actividad 1. Editamos el libro de cuentos
(LT, pag. 135)

:Como guio el proceso? Acuerde con los nifios
las caracteristicas de las paginas del libro en que
van a publicar sus cuentos: si tendrdn una o varias
piginas y si tendrin una o varias ilustraciones. Asi-
mismo, cémo van a distribuir el texto en la pagina.

Pidales que preparen la version final de sus
cuentos con base en las caracteristicas que acor-
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daron. Haga con ellos una lectura colectiva de las
sugerencias que se hacen en el libro de texto.

Pautas para evaluar. Valore la seleccion de ele-
mentos que hacen para ilustrar sus cuentos, de
acuerdo con los elementos (personajes, aconteci-
mientos, espacios) que consideran relevantes de
las historias que escribieron.

Actividad 2. Armamos el libro de cuentos
(LT, pag. 136)

¢Coémo guio el proceso? Guie la realizacion
de las tareas, propiciando que los nifios sean los
principales actores, aunque reciban el apoyo de
adultos.

Organice una comisién para que elabore la
portada del libro y otra para la realizacién del in-
dice. Pida que otros nifios revisen el trabajo.

Pautas para evaluar. Valore el conocimiento de
los nifios sobre las caracteristicas y elementos de
los libros para guiar su trabajo.

Actividad 3. Presentamos el libro de
cuentos (LT, pag. 136)

¢Coémo guio el proceso? De acuerdo con las po-
sibilidades de los nifios y la escuela, organice una
presentacion piblica del libro.

Para continuar fomentando el interés por
compartir las lecturas, considere la realizacién de
una Tertulia literaria en la que invite a los padres
de familia. Puede conocer algunas recomendacio-
nes para organizar este evento en la primera parte
de este libro, pigina 34.

Pautas para evaluar. Al final, propicie que los ni-
fios reflexionen sobre el proceso que siguieron y
sobre lo que aprendieron.



Tiempo de leer
Seleccionamos un texto para leer en silencio
(LT, pag. 137)

:Coémo guio el proceso? Permita que los alum-
nos elijan el material de lectura que deseen leer.
Es posible que algunos escojan textos literarios,
pero quizd otros prefieran textos informativos.
Ambas elecciones son vilidas.

Defina cudnto tiempo les dard para leer en si-
lencio y coménteselos.

Al terminar ese tiempo invite a los alumnos a
comentar el contenido de los materiales y su opi-
nién sobre lo que leyeron.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

2

Evaluacion (LT, pag. 138)

Cierre de bloque

La pregunta 1 tiene como propésito verificar
si, después del trabajo con el vocabulario desa-
rrollado durante este trimestre, los alumnos son
capaces de obtener del texto informacién para
identificar el significado de la palabra cocuyo. La
definicién es “insecto de color oscuro que produ-
ce una luz intensa y azulada cuando vuela”.

Las preguntas 2, 3 y 4 permitirdn saber si los
alumnos logran seleccionar un texto de manera
auténoma, si pueden identificar elementos como
el titulo y su autor, y si pueden justificar las razo-
nes por las que eligieron ese material de lectura.

La pregunta 5 permitird saber si pueden iden-
tificar elementos de la historia como: inicio, pro-
blema o reto del personaje principal, las aventuras
que le suceden para enfrentar el problema y el
final.

Con la pregunta 6 se explora la relacién que
los nifios establecen entre las imdgenes de un tex-
to y su contenido.
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Bloque e

Proyecto

Palabras y sabores

A continuacion, se presenta la planeacién del proyecto Palabras y sabores. Recuerde que a lo largo del
proyecto encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de leer” e “Ideas para
escribir mejor”.

Ambito: Participacién social

Prictica social del lenguaje: Reconocimiento de la diversidad lingiiistica y cultural.

Aprendizaje esperado: Reconoce la existencia de otras lenguas en su comunidad, ademds de su lengua materna,
e indaga sobre su uso.

Propdsitos: Que los alumnos reconozean la diversidad cultural y lingiifstica de su pafs y su comunidad, para
comprender los procesos culturales de su entorno y participar en la construccién de una sociedad respetuosa y justa.

Materiales: Diccionarios y hojas de papel.
Vineulo con otras asignaturas: Conocimiento del medio.
Tiempo de realizacién: 10 sesiones distribuidas en 2 semanas.

Producto final: Informe de entrevista.

Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT

g Ide.as para escribir Que los alumnos: 142

= mejor

','E E Sopa de letras Consoliden su conocimiento alfabético y continden

£ avanzando en su conocimiento ortogrifico.

< 2
1. Muchas personas, Expresen sus conocimientos previos acerca de la 143
muchas lenguas existencia y uso de las diversas lenguas de su contexto.

L]

g 8 E

.g o E = 2. Las pa_labms que Adviertar.l que hay palabras en espafiol que provienen 145

[l g compartimos de otros idiomas.

@

e

8
3. Preguntar para saber  Entrevisten a una persona de la comunidad que hable o 147
mis conozca otra lengua.
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SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT

Tiempo de leer Que los alumnos: 149
Varias lenguas

& para un sentimiento Se familiaricen con manifestaciones foéticas que

20 “Bilingiie” muestran la diversidad lingiiistica del espaiiol debido a

E E fenémenos como la migracicn.

2

E § Ideas para escribir Reflexionen sobre la forma y origen 152
mejor de las palabras que provienen de otras lenguas.
:De dénde vienen las
palabras?

1. Lo que aprendimos

Organicen los resultados de las entrevistas 153

wi
E E de otras lenguas y los compartan.
= ga
& % E g 2. Escribimos la Elaboren un texto breve que integre la informacién que 154
g2 i o primera version obtuvieron.
§lus
5a 3. Revisamos el texto Preparen la versién final del texto 155
& 5 y la compartan.

@ 1. Compartimos el Socialicen el producto final. 155

text

N o - T
f5e8
2z 5] &
g2,

m =
£ 8

o

o fem e leer e familiaricen con manifestaciones poéticas que
LR Tiempo de | Se familiari if i poéticas q 156
o e Dos lenguas para muestran la diversidad lingiiistica de México y
°g¥ un poema reflexionen sobre algunas caracteristicas lingiifsticas que
-% E “Pirekua” / “Cancion” permiten comparar y distinguir una lengua de otra.
o< 2
Semana 25

Ideas para escribir mejor
Sopa de letras (LT pdqg. 142)

:Coémo guio el proceso? Aunque parece un jue-
go sencillo, resolver una sopa de letras puede ser
un reto importante para los nifios de este grado
escolar. Por ejemplo, hay combinaciones de letras
que pueden hacer que se equivoquen, por ejem-
plo: EPACOTE podria ser confundida con EPA-

ZOTE por nifios que ain no han comprendido
por completo cudl es el uso de grafias que se re-
lacionan con el mismo sonido. El contraste entre
palabras como AGUACATE y CACAHUATE los
ayudari a darse cuenta de que hay silabas que se
escriben diferente, aunque se pronuncien igual.
Esta idea es fundamental para que comprendan la
ortogratia del espaiiol. Esta sopa de letras contie-
ne palabras tinicamente en las lineas horizontales
y verticales.
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Ideas para escribir mejor

Encuentro los palabros: tejocotes. elotes, atole,

cacahuates, chocelote y aguacate, v enciermalas,

A\ All|Flo/B|E|U[F|u A
Sd MIEC|A|T[I|G|I|AlE
' |A|C|H|O|C|O|L|A|T|E
GAI|[T|J|olulJ|o]Ss
c Ull|L|A|G|O|H|O|L|E
alT|els]olclo|T[E[s
C|A[C|A[H|U[A[T|E|S
AlJ|ulJle[T|[A|[L|E|S
TIA[E|L/O|T|E[S|A|Z
E[PIAICIO|TIE|LIO|S
v @9

Para orientar a los alumnos pida que encuentren
la primera palabra de la lista: “tejocotes”. Deles
tiempo para que la localicen y permita que los
alumnos se ayuden entre si. En caso de que no la
encuentren, aytidelos a localizarla. Después pro-
mueva que encuentren por si mismos el resto de
las palabras.

:Como extender? Si desea, puede elaborar sus
propias sopas de letras para que los alumnos las
resuelvan. Puede incluir palabras mds o menos
complicadas dependiendo del nivel de conoci-
miento del sistema de escritura que tengan sus
alumnos.
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Proyecto
Palabras y sabores

Etapa 1. Leemos para saber mas

Actividad 1. Muchas personas,
muchas lenguas (LT, pag. 143)

Acerca de la lengua materna y otras lenguas.
Meéxico es uno de los paises con mayor diversi-
dad lingtiistica y cultural. Se calcula que, ademds
del espanol existen alrededor de 68 idiomas in-
digenas, asi como numerosas lenguas extranjeras
habladas por inmigrantes que habitan de manera
temporal o definitiva en el pais.

A lo largo del tiempo, por razones politicas,
economicas, bélicas, ideolégicas o incluso tecno-
l6gicas, muchas lenguas se han visto relegadas y
sus hablantes dejan de usarlas paulatinamente.
Cada lengua (se calcula que en el mundo hay
cerca de 7000 lenguas distintas) contiene la his-
toria y la identidad de un pueblo y una cultura;
cada una es una ventana a otras formas de pen-
samiento y de concebir el mundo, todas igual de
complejas e importantes. Perder una lengua, sig-
nifica perder una parte invaluable de la historia
y el conocimiento humano. Conocer, valorar y
promover la diversidad de lenguas en el aula es
una oportunidad para enriquecer nuestra propia
cultura, disfrutar de diversas expresiones artisti-
cas y comprender la realidad desde otros puntos
de vista.

Algunas precisiones sobre el tema:

Se le llama lengua materna al primer idioma que
aprende una persona en su infancia y en su entor-
no familiar e inmediato. Una persona bilingiie es
aquella que es capaz de comunicarse en dos len-
guas de manera efectiva y cotidiana. Puede ser que
utilice o que se identifique mds con alguna o que lo
haga indistintamente.



Un dialecto es una variante de una misma len-
gua y se delimita por razones geogrificas y cul-
turales. Por ejemplo, el espaiiol que se habla en
Argentina, el espafiol de México y el espaiiol de
Espaiia, son tres dialectos de un mismo idioma. A
su vez, el espafiol de Chihuahua, el de Mérida y el
de Ciudad de México, son dialectos del espaiiol
mexicano.

Las variaciones entre dialectos pueden ir des-
de lo fonético (c6mo se pronuncian) hasta el léxi-
co o la gramdtica (qué vocabulario usan y cémo
construyen las frases). Estas variantes se originan
por razones historicas y por la influencia de otras
lenguas cercanas geogrificamente (por ejemplo,
el espafiol que se habla en Yucatdn debe su acento
2 la influencia de las lenguas mayas que se hablan
en la peninsula).

En ocasiones, se piensa que una variante par-
ticular es la manera “correcta” de hablar una len-
gua; sin embargo, todas son igualmente valiosas.
La variante estandar de una lengua es la que se usa
mis frecuentemente en la escuela, los medios de
comunicacién y otros textos formales (por ejem-
plo, las notas de un periédico, una carta para soli-
citar un servicio o un discurso politico).

:Coémo guio el proceso? Lea en voz alta el tex-
to y pida a los nifios que sigan la lectura. Solicite
que observen las palabras resaltadas en negritas,
pregunte si pueden saber su significado e indague
como se dieron cuenta de ello. Algunas de ellas
resultarin mds claras pues estin explicadas dentro
del texto, como pireri, corundas o nana k’eri. Otras,
podrin inferirlas por el contexto: las pirekuas, son
las canciones tradicionales que cantan los pireri; el
tzintzuni es el nombre purépecha del colibri.

:Coémo extender? Si alguno de sus alumnos ha-
bla otra lengua ademas del espafiol, o conoce algu-
nas palabras, invitelo a compartirlas con el grupo.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Puede proporcionar una explicacién sencilla de
lo que significa el término bilingiie. Propéngales
imaginar c6mo hablarian de su lengua materna y
su cultura a alguien que no la conoce. :Qué seria
importante que supiera esa otra persona? ;Como
describirian su propia lengua?

Aytdelos a observar cémo es el sonido de su
lengua materna. Para ello, puede leer algunos
trabalenguas y poemas del libro de lecturas, ob-
servando tinicamente la pronunciacién y el ritmo.
¢A qué les recuerda o a qué se parece? Invitelos
a udlizar adjetivos agradables y comparaciones
creativas.

Seiiale al grupo que los nombres tienen un
significado y pueden estar en otra lengua ademais
del espafiol. Oriéntelos para que, si lo descono-
cen, indaguen en su familia o en otras fuentes el
significado y origen de su nombre para después
compartirlo con el grupo.

Para saber mis: http://eib.sep.gob.mx/diver-
sidad/centro-de-documentacion/

El Centro de Documentacién en Educacién
Intercultural proporciona un amplio acervo de
libros, mapas, materiales didacticos, videos y jue-
gos de consulta piblica, relacionados con la edu-
caci6n intercultural, la multiculturalidad, los pue-
blos y lenguas indigenas de México y otros paises
de Iberoamérica.

http://68voces.mx/

El proyecto 68 voces, 68 corazomes comparte
cuentos indigenas animados narrados en su len-
gua originaria, con el fin de dar a conocer la ri-
queza cultural de México.
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Actividad 2. Las palabras que
compartimos (LT, pag. 145)

Acerca de los préstamos lingiiisticos. Todas
las lenguas cambian con el tiempo. Una de las
razones del cambio es el contacto entre lenguas,
que puede ocurrir por razones geogrificas, eco-
némicas, politicas o culturales. Cuando dos o mds
lenguas estdn en contacto durante un tiempo sig-
nificativo empiezan a compartir palabras y carac-
teristicas. El espafiol que hablamos actualmente
es el resultado, entre otras cosas, del contacto con
lenguas drabes e indigenas, asi como con el fran-
césy el inglés. En los tltimos afios, los avances en
tecnologia y comunicacién también han influido
en el espafiol al incorporar al uso diario palabras
como blog, wifi o tuitear.

:Como guio el proceso? Reflexione con los ni-
fios sobre las palabras que utilizan todos los dias y
que vienen de otras lenguas. Guielos para relacio-
nar las palabras con el idioma al que corresponden.
El ejercicio reta a los nifios a observar y decidir si
hay regularidades entre las palabras. Algunos qui-
zi podrin establecer algunas relaciones si cono-
cen o recuerdan “a qué suena” una lengua deter-
minada. Pidales que observen y pronuncien varias
veces las silabas iniciales o finales de cada palabra
y decidan si son sonidos o escrituras habituales en
espafiol. Invitelos a jugar a pronunciar cada par
de palabras con el acento que creen que tenga
cada lengua. De ser posible, busque previamente
sonidos de esas lenguas para que pueda modelar
la actividad. La correspondencia es la siguiente:
cancha, puma: quechua; algedin, almobada: irabe;
futbol, internet: inglés; mecate, papalote: nihuatl;
kermeés, kinder: alemdn; jamon, bombin: francés.

:Coémo apoyar? Ayude a los nifios a establecer
patrones sencillos entre los pares de palabras, por
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ejemplo: las palabras en drabe inician ambas con
al, las palabras en nihuatl terminan en te (ambos
son sonidos frecuentes en estas lenguas). En ale-
mdn inician con k. Invitelos a recordar palabras
que normalmente usan en espafiol y que tienen
ciertos patrones reconocibles (como cacahuate,
huacal o ahuehuete).

Actividad 3. Preguntar para saber
(LT, pag. 147)

¢Coémo guio el proceso? Comience por reco-
nocer los grupos de personas que hablan lenguas
distintas al espafiol (indigenas o extranjeros) que
estén cerca o al que pertenezca la comunidad es-
colar. Hay que tener en cuenta que no todos los
indigenas hablan una lengua originaria; y que
muchos de los que hablan una lengua extranjera
en nuestro pais nacieron aqui pero descienden de
extranjeros migrantes del siglo XIX y XX. Pidales
que comenten sus ideas sobre la lengua, vestimen-
ta y costumbres que tienen. ;Son muy diferentes
a ellos o, por el contrario, pertenecen o se identi-
fican con alguno de estos grupos? Algunos de los
nifios pueden realizar una presentacién parecida a
la que hace Erandi: dénde vive o de dénde viene,
cudl es la lengua que habla, qué le gusta o qué le
desagrada de esta posibilidad, y puede dar algunos
ejemplos de vocabulario con objetos, alimentos o
animales. Pida que registren la informacién co-
rrespondiente en su libro de texto.

¢Coémo apoyar? Preste atencion a la acttud que
tienen los nifios en cuanto al contacto o perte-
nencia a algtin grupo que hable una lengua dife-
rente al espafiol. Es importante no condenar de
inmediato las posibles actitudes negativas: busque
comprender la perspectiva que puedan tener y
ofrézcales herramientas para reflexionar. Puede
ayudarles a recordar que la diversidad cultural y



lingtiistica enriquece a todos. Por ejemplo, el uso
de muchos remedios medicinales fue transmitido
oralmente por culturas indigenas, lo que ahora
nos permite mejorar cuando enfermamos. De la
misma manera, disfrutamos ahora de fiestas y na-
rraciones tradicionales que nos ayudan a enten-
der el mundo y las relaciones humanas. Plantee
otros ejemplos en cuanto a tecnologia, deportes,
miisica, etcétera.

Indique a sus alumnos que cada uno elegird a
una persona para entrevistarla. Recuérdeles que
es importante contar con el consentimiento del
entrevistado, tratarlo con respeto y agradecer su
tiempo y voluntad para compartir su experiencia.

Segiin el contexto en que trabaje, esta actividad
puede tener muchas variantes: quizd se encuentra
en una comunidad bilingiie, lo que le dard muchas
opciones. Los nifios podrin hacer entrevistas indi-
viduales y obtener distintos datos para luego com-
pararlos y llegar juntos a una conclusion.

Si, por el contrario, a los alumnos se les dificulta
encontrar algtin hablante o una persona dispuesta
a colaborar, pueden disefiar la entrevista entre to-
dos o en equipos y hacer una visita a algiin museo,
escuela de idiomas o biblioteca. Si fuera este el caso,
procure que la persona o personas elegidas puedan
proporcionar una visién integral, enriquecedora y
positiva de su lengua y cultura. Ademds, considere
que entre mis variedad de encuentros tengan los
nifios, mds valiosa resultard la experiencia.

Una vez organizados los equipos, solicite que
definan y anoten a quién entrevistarin y por qué,
qué materiales necesitan para hacerlo, en dénde y
cudndo lo harin y qué harin después con la infor-
macién que obtengan. En el libro de texto se pro-
ponen algunas preguntas para guiar la entrevista
pero permita que los nifios hagan otras propues-
tas y considere las posibilidades de su contexto. El
objetivo principal es que los nifios noten que una
lengua determinada implica también una cultura

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

y una forma de ver el mundo. Recuérdeles tam-
bién hacer preguntas especificas sobre vocabula-
rio, para que puedan registrar algunas palabras y
frases en la lengua que investigan.

:Coémo apoyar? Si es posible, acompaiie a sus
alumnos durante la entrevista o solicite a miem-
bros de la familia que estén presentes para obser-
var el desarrollo de la actividad. Procure que los
adultos intervengan sélo si es realmente necesa-
rio. Lo importante es que los nifios interactien y
registren por si mismos en la medida de lo posi-
ble, pero procure darles la seguridad y el contexto
para hacerlo satisfactoriamente.

:Como extender? Si cuenta con algiin recurso para
grabar, como un celular con cimara, una grabadora o
video, incorpérelo a la actividad. Puede servir como
apoyo para confirmar las respuestas registradas por
escrito por los nifios. Con estas grabaciones, poste-
riormente puede hacer una presentacion, si cuenta
con un proyector de video o sonido, lo que enrique-
cerd la actividad. Si tiene oportunidad, puede editar
con sus alumnos un video que retina las diversas en-
trevistas y presentarlo ante la comunidad escolar.

Tiempo de leer
Varias lenguas para un sentimiento
“Bilingtie” (LT, pag. 149)

Acerca de la autora del poema “Bilingiie”. Alma
Flor Ada es de origen cubano y radica en Estados
Unidos, donde se dedica a la escritura de textos bi-
lingiies para nifios.

:Coémo guio el proceso? Lea en voz alta mientras
los nifios siguen el texto en el libro, tratando de dar
una pronunciacién lo mds correcta posible de las pa-
labras y frases en inglés (puede pedir apoyo al maes-
tro de inglés de su escuela).
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Apoéyelos al realizar la primera actividad, en la que
se pide que relacionen las palabras y expresiones en
inglés con sus equivalentes en espaiiol. Esto requiere
que los nifios analicen la informacién que ofrece el
propio texto.

Pida que llenen el segundo cuadro y comente con
ellos sus respuestas. Aytidelos a verificarlas releyendo
el poema.

Organice una plitica grupal sobre el poema con
base en las preguntas del libro, sobre dos elementos
clave para su comprension: la autora presenta como
voz poética la de un nifio hispanohablante en edad
escolar y; desde ahi, hace una valoracién de las venta-
jas del bilingiiismo.

:Coémo apoyar? Para algunos nifios puede ser di-
ficil comprender que la autora (a partr de su expe-
riencia real) escribi6 este poema para proponer una
valoracion sobre el bilingtiismo. Plantee el proble-
ma a los nifios de pensar sobre estos aspectos y pro-
picie que intercambien sus ideas para llegar a una
perspectiva compartda.

Pautas para evaluar. Preste atencién a dos aspectos
en el desempefio y las actitudes de los nifios. En pri-

i.': -_"lI Tiempa o lear

mer lugar, a la comprensién del poema. Ayidelos a
encontrar pistas mediante preguntas del dpo: ;Qué
crees que quier decir el poema cuando menciona que. . .¢
También apoyelos a integrar la informacién para
construir una interpretacion global del poema.

En segundo lugar, valore cuil es la actitud de los
nifios frente al bilingiiismo. No se trata de otorgar-
les o quitarles puntos: se trata de reconocer su for-
ma de pensar y de sentir para ir construyendo con
ellos una valoracién positiva del bilingiiismo y de
las personas bilingiies. Desafortunadamente, la dis-
criminacién por motivos lingtiisticos estd profunda-
mente arraigada en la sociedad mexicana, es por eso
que el reconocimiento y valoracién de las lenguas
indigenas de nuestro pais es tan importante para la
formacién de los nifios.

Semana 26

Ideas para escribir mejor
i De dénde vienen las palabras?
(LT, pag. 152)

:Como guio el proceso? La idea central es que
los nifios puedan identificar semejanzas entre las
formas de escribir algunas palabras que acrual-
mente forman parte del espafiol y la escritura de
esas mismas palabras en la lengua de la cuél son
originarias, en este caso, el nidhuatl. Este trabajo
permitird a los nifios reconocer c6mo se ha enri-
quecido el espafiol gracias a otras lenguas.

Solicite a sus alumnos que escriban las pala-
bras que corresponden a las imidgenes que se en-
cuentran en su libro de texto. Pida que lean las
palabras en nihuatl y ayiidelos a identificar a qué
dibujo corresponden.

Antes de que contesten por escrito las pregun-
tas del libro, comente con ellos las semejanzas y
diferencias con las palabras en nahuatl.



:Coémo apoyar? Esta actividad puede ser un reto
para los nifios pues exige que reflexionen en se-
mejanzas y diferencias no solo entre letras sino
entre sonidos y grafias y patrones silibicos de
ambas lenguas. Para ayudarlos, pida que observen
coémo suena una silaba al pronunciarla en cada
lengua y solicite que observen la escritura corres-
pondiente, comparando las relaciones entre cada
sonido y cada letra que lo representa. Haga notar
que, por ejemplo, la x en xitomatl, suena muy si-
milar a la j en jitomate. Recuerde después que hay
otras palabras que se escriben con x y se pronun-
cian como j, como Ximena o México.

Lo que
ya sabiamos

Lengua que
investigamos

Lo nuevo que
aprendimos

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

¢Coémo extender? Puede solicitar a sus alumnos
que hagan una lista de palabras similares y que
las comparen entre si. Una posibilidad es centrar-
se en los distintos sonidos que puede represen-
tar la letra x, en Oaxaca, Texas, Xochimilco, Xalapa.
¢Cuintos pueden diferenciar? ;Hay otras letras
que tengan esta misma caracteristica? Registre
los argumentos que presenten y pida que busquen
mis ejemplos con otras letras.

Proyecto
Palabras y sabores

Etapa 2. Escribimos el texto

Actividad 1. Lo que aprendimos
de otras lenguas (LT, pag. 153)

¢Como guio el proceso? Organice al grupo en
equipos pequeflos para que comparen entre si lo
que aprendieron, los problemas que tuvieron, lo que
piensan ahora de otras lenguas y si aprendieron nue-
vas palabras. Proponga un cuadro como el siguiente
para facilitar el registro y la organizacién de la infor-
macion. Modifique los contenidos segiin lo requiera.

Palabras
nuevas

Problemas
que tuvimos
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:Coémo apoyar? Seleccione una de las entrevis-
tas para modelar la actividad. Haga en el pizarrén
el cuadro propuesto y llénelo con ayuda de los
nifios. Esto les mostrari el tipo de informacién
que debe contener cada rubro y cémo puede re-
dactarse. Posteriormente, acérquese a cada equi-
po para acompaiiar el desarrollo de la acdvidad.
Permita que hagan propuestas y ajustes al cuadro
y pida que argumenten las decisiones que tomen.

Pautas para evaluar. Observe en qué medida
participa cada integrante del grupo, si respetan
los turnos de habla y las opiniones de sus com-
paiieros y si argumentan las propias. Registre si
cada uno es capaz de identficar la informacién
pertinente para cada rubro del cuadro y si pide u
ofrece ayuda a sus compaifieros para hacerlo.

Actividad 2. Escribimos la primera
version (LT, pag. 154)

:Coémo guio el proceso? Recuerde a los nifios
que en este proyecto van a elaborar un texto con
la informacién que obtuvieron en la entrevista
que realizaron; que luego van a compartirlo con
sus compaiieros ¥, si es posible, en el periddico
mural. Indiqueles que van a leer un texto que rea-
lizé una nifia a partir de su entrevista.

Lea con ellos el texto y solicite que identifi-
quen qué informacién proporciona y en qué or-
den: a quién se entrevistd, por qué la eligi6, cuin-
do le hicieron la entrevista, qué lengua o lenguas
habla, dénde se habla, para qué la usa, etcétera.

:Como apoyar? Puede elaborar un cuadro como
el propuesto en la actividad anterior para ayudar
a identificar la informacién. También puede pedir
que subrayen cada parte del texto, asignando un
color por cada tema para visualizar dénde se ubi-
ca la informacién dentro de la lectura.

138

Pida que redacten un texto a partr de las notas
que tomaron sobre su entrevista. Proponga que
utilicen el mismo orden de las preguntas que hi-
cieron y luego integren la informacién del cua-
dro. Asegtirese de que no olviden escribir su opi-
nioén acerca de la importancia de aprender sobre
otras lenguas, empleando la palabra porque para
agregar sus razones.

Pautas para evaluar. Considere que el texto pro-
puesto es s6lo un modelo: los textos que produz-
can los nifios serdn muy variados y lo importante
es centrar la atencién en que sinteticen informa-
cion importante y la organicen de manera clara.
Observe si expresan una opinién final con clari-
dad y qué palabras y frases utilizan para introducir
Sus argumentos y razones.

Actividad 3. Revisamos el texto
(LT, pag. 155)

¢Coémo guio el proceso? Revise con sus alum-
nos los textos segiin los criterios mencionados en
el libro de texto. Cuando considere adecuado, so-
licite que lo pasen en limpio en una hoja aparte.
Para revisar la puntuacién de sus textos, consulte
el “Anexo 4. Secuencias diddcticas especificas ;Cémo
trabajar con la puntuacién?”, en la pagina 167.

Pautas para evaluar. Observe los ajustes que hagan
los nifios a sus textos a partir de la revision, y si pi-
den u ofrecen ayuda para hacerlo. Valore qué tipo
de mejoras pueden realizar los alumnos a los textos.
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Etapa 3. Compartimos lo aprendido

Actividad 1. Compartimos el texto
(LT, pag. 155)

:Coémo guio el proceso? Organice la lectura de
los textos que escribieron. Permita que compartan
sus opiniones acerca de la importancia de apren-
der sobre otras lenguas; propicie que la actividad
se desarrolle de manera amena y respetuosa.

:Coémo extender? Proponga hacer una elec-
cién grupal de algunos textos. Los escritos pue-
den presentarse en el periodico mural. También
puede solicitar a la escuela un espacio para que
sus alumnos hagan una lectura piblica de los
textos seleccionados. Si obtuvieron videos, gra-
baciones o fotografias, este serd un buen mo-
mento para integrarlas y asi enriquecer la pre-
sentacion.

Pautas para evaluar. Preste atencion al desem-
pefio de los nifios durante la lectura de los textos:
si leen con voz clara, si escuchan a sus compa-
fieros y si realizan preguntas o comentarios que
enriquezcan la actividad.

Tiempo de leer
Dos lenguas para un poema
“Pirekua” / “Cancidn” (LT, pag. 156)

Acerca del autor del poema. Ismael Garcia
Marcelino es un poeta purépecha contemporineo
dedicado al estudio y difusién de su lengua. El gé-
nero poético pirekua tiene una larga tradicion en
la lengua purépecha para cantar sobre una gran
variedad de temas.

:Como guio el proceso? Después de la lectura
en silencio, organice una conversacion sobre el

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

sentido general del poema a partir de las pregun-
tas del libro de texto.

Pida a los nifios que en equipos compartan la
lectura en voz alta de la versién en espaiiol del
poema. Aytidelos a preparar la lectura para que
ésta se realice de manera fluida y el interés esté
centrado en la comprensién y apreciacién del
mismo. También puede buscarlo en internet para
escucharlo en purépecha con sus alumnos.

Solicite que realicen las dos primeras activi-
dades, sobre el sentido de palabras y frases espe-
cificas, que les ayudardn a comprender mejor el
poema.

Organice a los nifios en parejas para comparar
las dos versiones del poema y encontrar las expre-
siones en purépecha que corresponden a las que
se indican en espafiol.

Pautas para evaluar. Valore la comprension glo-
bal del poema en su versién en espaiiol.
Monitoree el trabajo de los nifios mientras
buscan las palabras en purépecha. La localizacién
de las palabras por las que se preguntan y su reite-
racién en distintas partes del poema son las pistas
que pueden ayudar a los nifios a inferir dénde se
encuentran las palabras en purépecha que corres-
ponden a las palabras en espaiiol por las que se

pregunta.
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Actividad puntual
Un documento muy especial

A continuacion se presenta la planeacion de la actividad puntual Un documento muy especial. Recuerde
que a lo largo de la actividad encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de
leer” e “Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Participacion social

Prictica social del lenguaje: Produccion e interpretacion de textos para realizar trimites y gestionar servicios.
Aprendizaje esperado: Explora documentos como el acta de nacimiento y la cartilla de vacunacién para reflexionar
sobre la informacién que contienen.

Propdésitos: Que los alumnos...
* Identifiquen e interpreten informacion de diversos documentos personales.
* Reflexionen sobre la importancia de documentos que registran la identidad y facilitan la inclusién social de las
personas.

Materiales: Fotocopias del acta de nacimiento y de las primeras hojas de una cartilla de vacunacién.
Vinculo con otras asignaturas: Conocimiento del medio.

Tiempo de realizacidn: 5 sesiones, distribuidas en 1 semana.

Modalidad  Actividades ¢{Qué busco? Pag.
LT
g 9 Ideas para escribir ~ Que los alumnos: 158
= % mejor
] #Como se escriben Reconozean que los nombres propios
= E los nombres se escriben con maytscula.
ﬁ s propios?
—_
’ 1. Todos tenemos Exploren documentos personales y reflexionen sobre la 159
B un nombre informacién que contienen.
Ot
w
ET
D 1]
-2
T o
£
2 E 2.Busaay Busquen e identifiquen elementos especificos 161
E £ encuentra de un acta de nacimiento.
@
2 E
<



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Modalidad  Actividades {Qué busco? Pag.
LT

Tiempo de leer Que los alumnos: 163

88 Leer Pﬂra mirar

g = el cielo Se sensibilicen hacia la poesia como una manifestacién de

:E E “El conejo en la formas de pensar y de vivir propias de distintos pueblos v

> 3 Luna”/ “Tochin in reflexionen sobre algunas caracteristicas lingiifsticas que

§: @ metztic” permiten comparar y distinguir una lengua de otra.

=
Semana 27 mientras sus alumnos siguen el texto en silen-

Ideas para escribir mejor
¢ Como se escriben los nombres propios?
(LT, pag. 158)

:Coémo guio el proceso? Organice a su grupo
para que vuelvan a jugar el Memorama 1. Los nom-
bres de las cosas 'y los nombres de las persondas.

Actividad puntual
Un documento muy especial

Actividad 1. Todos tenemos
un nombre (LT, pag. 158)

Acerca de los documentos personales. Acta de
nacimiento y cartilla de vacunacién. El acta de na-
cimiento permite tener una identidad nacional, ser
sujeto de derechos y obligaciones, participar de la
vida social, acceder a la educacién y a otros servi-
cios. Otro documento que se obtiene durante la
infancia es la cartilla de vacunacién o Cartilla Na-
cional de Salud, que proporciona acceso y registro
a servicios de prevencion, deteccién y control de
la salud.

:Coémo guio el proceso? Inicie con la lectura en
voz alta del chiste. Procure que sea una lectura
dgil y amena. Después, vuelva a leer en voz alta,

cio. Pida que identifiquen los nombres propios,
observando el uso de mayisculas y minisculas.
Observe si sus alumnos pueden explicar por qué
ocurre la confusién.

Recupere la conversacién acerca del origen
de los nombres propios del proyecto “Palabras
y sabores” [LTG, pdg. 143]. Senale que los ape-
llidos son una parte del nombre que indica a qué
familia pertenece. Puede anotar en el pizarréon
algunos de los apellidos de sus alumnos. Aytide-
los a realizar comparaciones de forma, extension,
sonido y posible origen. Revise con ellos el acta
de nacimiento de acuerdo a las preguntas del li-
bro de texto.

Sefiale especialmente la importancia de veri-
ficar la adecuada escritura del nombre en el acta
de nacimiento para evitar problemas futuros con
otros documentos.

Prepare en el pizarrén un cuadro que les per-
mita registrar y comparar los datos que encuen-
tren en el acta. Puede tomar como base el siguien-
te ejemplo:
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Cartilla Nacional

Acta de nacimiento

Para qué sirve

Cuando se usa

Nombres que encontramos
Fechas que encontramos

Otros datos que aparecen

Es posible que, durante el anilisis de las actas,
sobresalgan datos como el hecho de que algunos
nifios tengan sélo el apellido de su mam4, hayan
pasado por un proceso de adopcién, o se encuen-
tren en una situacion legal particular, entre mu-
chas otras posibilidades. Si es el caso, aproveche
para abordar el tema de las fortalezas, el respeto
y el reconocimiento de las diversas estructuras fa-
miliares y situaciones personales.

Mencione la importancia de conservar en
buen estado los documentos oficiales y las posi-
bles consecuencias si alguno se pierde o se mal-
trata. Comente que una de las particularidades de
este tipo de documentos es que sélo pueden ser
expedidos por una institucién oficial y no pueden
modificarse o reproducirse de manera particular.
Motive a los nifios para que compartan los resul-
tados de su tarea en casa.

Para saber mis: htip://www.cndh.org.mx/Ni-
nos_Derechos_Humanos

El portal de la CNDH ofrece materiales, jue-
gos e informacién accesible acerca de los dere-
chos que tienen en Meéxico las nifias, nifios y ado-
lescentes menores de 18 afios.

de Vacunacion

Actividad 2. Busca y encuentra
(LT, pag. 161)

¢Cémo guio el proceso? Pida a los nifios obser-
var nuevamente el acta de nacimiento, y buscar
las imdgenes y datos que se indican. Organice el
trabajo de manera grupal para que discutan por
qué estin presentes estos elementos en el acta,
cuil es su funcién y relevancia, cuiles pueden
cambiar y de qué forma.

Pida que identifiquen elementos similares si
tiene posibilidad de contar con copia de la cart-
lla de vacunacién. Puede agregar datos sobre este
documento al cuadro comparativo de la actividad
anterior.

Tiempo de leer
Leer para mirar el cielo

“El conejo en la Luna” / “Tochin in metztic”
(LT, pag. 163)

Acerca del poema. El autor del poema “El cone-
jo en la Luna” es el filésofo e historiador Miguel
Le6n Portilla, un conocedor y wraductor de la li-
teratura nidhuatl en México.



:Coémo guio el proceso? Pida a los nifios que
en equipos compartan la lectura en voz alta de la
version en espafiol del poema. Aytidelos a prepa-
rar la lectura del poema para que ésta se realice
de manera fluida y el interés esté centrado en la
comprensién y apreciacién del mismo. Si conoce
2 algtin nifio o adulto de la escuela o la localidad
que sea hablante del nihuatl, solicite su apoyo
para que lea el poema a sus alumnos en su lengua
original, para que ellos puedan apreciar el ritmo
v la sonoridad del texto poético. También puede
buscar el poema en internet.

Oriente a los nifios para que identifiquen los
momentos en que se desarrollan las escenas del
poema durante la lluvia y después de la lluvia.

En plenaria, trabaje con los nifios en la compa-
racién de las dos versiones del poema para encon-
trar las expresiones en espaiiol que corresponden
a las que se indican en nahuatl.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Pautas para evaluar. Valore la comprension de
los nifios de la version en espafiol del poema.

Particularmente, observe si pueden relacionar
las frases que indican temporalidad con las esce-
nas que se presentan en el poema.

Monitoree el trabajo de los nifios mientras
buscan las palabras en espafiol a partir de las
palabras en ndhuatl que se indican. La localiza-
cién de las palabras por las que se preguntan y
su reiteracion en distintas partes del poema son
las pistas que pueden ayudar a los nifios a inferir
dénde se encuentran. En este caso, la organiza-
ci6n sintictica constituye un desafio, porque la
palabra t/ifmixtli, en ndhuatl, equivale a la ex-
presion “las nubes negras” en espaiiol. Esto es
un indicador de las diferencias sintdcticas entre

ambas lenguas.
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Actividad puntual
Nuestros juegos favoritos

A continuaci6n se presenta la planeacion de la actividad puntual Nuestros juegos favoritos. Recuerde que
2 lo largo de la actividad encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de
leer” e “Ideas para escribir mejor”.

Ambito: Estudio
Prictica social del lenguaje: Intercambio escrito de nuevos conocimientos.
Aprendizaje esperado: Escribe textos sencillos para explicar un proceso social sobre el que ha indagado.

Propdsitos: Que los alumnos...
* Aprendan a obtener informacién mediante conversaciones con adultos y sean capaces de escribir instrucciones
de juegos tradicionales para elaborar una antologia de juegos que se incorporari a la biblioteca del salén.

Materiales: Libro de juegos, materiales impresos y audiovisuales, hojas blancas u otro tipo de papel.
Vinculo con otras asignaturas: Conocimiento del medio.
Tiempo de realizacién: 10 sesiones distribuidas en 2 semanas.

Producto final: Antologia de juegos tradicionales.

Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT
Ideas para escribir Que los alumnos: 165
mejor
;Con ¢ o con gu? Fortalezcan su conocimiento alfabético y ortogrifico al

trabajar palabras con ¢ y con gu.

Actividades
recurrentes

1. Lo que sabemos del Compartan lo que saben sobre un proceso social 166
tema especifico.
w
2
= E
-k
E o 2. Elaboramos una tabla Comparen las formas tradicionales de jugar con las 168
E. B acl:ua]]::s y escriban las instrucciones de un juego
=2 g tradicional.
=
g E
= E 3. Revisamos el texto Revisen sus escritos a partir de parimetros especificos. 169



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT
Tiempo de leer Que los alumnos: 169
4 Mi Libro de lecturas
o Continiien con su formacién como lectores auténomos,
5 o y localicen textos sobre juegos y describan de qué tratan.
o £
g E
% Ideas para escribir Reflexionen sobre diferentes aspectos del lenguaje 170
< mejor a través de juegos.
Juegos con el lenguaje
v 4. Escribimos sobre Rescriban un texto en el que integren informacion 170
£ los juegos. sabre las diferencias entre las formas tradicionales
<5 de jugar y las actuales.
'5 2 jugary
N
é_ a 5. Elaboramos la Elaboren colectivamente una antologia de juegos. 171
- 2 antologia
= 2
é E 6. Compartimos la Presenten piiblicamente su antologia de juegos. 172
<9 antologia
=
=z
e Tiempo de leer Contintien con su formacién como lectores 172
T E Selecciono una lectura auténomos.
3
23
< g
Semana 28

Ideas para escribir mejor
i{Con co con qu? (LT, pag. 165)

Sobre las ideas de los niiios. Cuando los alum-
nos recién han descubierto que la escritura del
espafiol es alfabética, aplican ese principio al
graficar cualquier palabra. Esta idea los llevard a
transgredir las normas ortogrificas. Por ejemplo,
pueden escribir “te ciero” en lugar de “te quiero™;
suelen escribir muchas palabras sin # o descono-
cen que a veces se requiere una sola r y otras veces
se necesitan dos rr.

Paulatinamente, los nifios descubririn que
para escribir ortogrificamente la idea de que hay
una letra para cada sonido no siempre funciona.

Uno de los retos conceptuales mds importan-
tes que los nifios deben resolver es que hay con-
sonantes que no se usan de la misma manera con
las vocales abiertas (tradicionalmente conocidas
como fuertes): 4,0y u que con las vocales cerradas
(0 débiles): ¢,i. Esto ocurre con consonantes como

958
¢Coémo guio el proceso? Dicte a los nifios la pri-

mera estrofa del juego de “El Lobo” para que lo
nifios completen las palabras que faltan.
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Jugaremos en el bosque
mientras el lobo no est3,
porque si el lobo aparece
a todos nos comeri.

Escribala en el pizarrén para que los nifios com-
paren la escritura ortogrifica con lo que ellos hi-
cieron. Aproveche para explicar a los nifios el uso
de qu y ¢, en cada caso.

Posteriormente explique a los nifios que ten-
drin que elegir la palabra que esti bien escrita
en cada recuadro. Permita que intercambien sus
ideas con algin compaiiero.

Con base en los ejemplos, apéyelos para com-
pletar el recuadro sobre el uso de gu y ¢, que se
encuentra al final de la actividad.

Actividad puntual

Nuestros juegos favoritos

Actividad 1. Lo que sabemos del tema
(LT, pag. 166)

:Coémo guio el proceso? Sino conoce bien el juego
“El Lobo”, averigiie las instrucciones para jugarlo.

Explique al grupo ¢6mo se van transtormando
las formas de vida a lo largo del tiempo y oriénte-
los para identificar diferencias entre la vida de sus
abuelos y la de ellos, de forma semejante como se
ha estudiado en la asignatura de Conocimiento del
Medio. Coménteles que de igual forma los juegos
de antes, y las formas actuales de divertirse han
cambiado. Platique con el grupo que van a hacer
una antologia de juegos tradicionales (los que se
jugaban desde el tiempo de los abuelos); también
cuénteles qué es una antologia y como la que van
a elaborar.

Proponga a los nifios aprender un juego que
se basa en una ronda tradicional. Enséfieles como
jugarlo. Lean la letra de la ronda “El Lobo”, con
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la versién que se encuentra en el libro de texto
o interpreten la versién que conozcan. Comen-
te con ellos las diferencias entre la versién que
conocen (si es que conocen alguna) y la que se
encuentra en el libro.

Oriente a su grupo para que contesten indivi-
dualmente las preguntas del libro, y motivelos a
COmpartir sus respuestas.

Pida a sus alumnos que entrevisten a algin
familiar utilizando las mismas preguntas que
ellos contestaron en su libro. Expliqueles cémo
pueden tomar nota de las respuestas de la per-
sona entrevistada, asi como la utilidad de regis-
trar el nombre y la edad de la persona con la que
platicaran.

Pautas para evaluar. Tome nota de comentarios
relevantes de los alumnos respecto a lo que saben
de los juegos tradicionales, asi como del interés
que muestran al momento de seguir las instruc-
ciones y participar en el juego. Verifique si com-
prenden el orden secuencial de las instrucciones
del juego.

Para la siguiente sesién, procure tener ma-
teriales de consulta audiovisual o impresos con
informacién sobre los juegos tradicionales y los
actuales.

Actividad 2. Elaboramos una tabla
(LT, pag. 168)

¢Cémo guio el proceso? Platique con su grupo
acerca de la experiencia de haber entrevistado a
una persona mayor sobre los juegos que le gusta-
ban en su infancia.

Ensefie a sus alumnos cémo pueden llenar la tabla
que se encuentra en ¢l libro de texto con la informa-
cién de su juego favorito y el de la persona entrevista-
da. Explique la utilidad de las tablas de doble entrada
para comparar informacion.



Organice al grupo para participar en algunos
de los juegos tradicionales que conocieron por
medio de sus entrevistas, y posteriormente con-
verse con ellos sobre las diferencias y semejanzas
en las formas de jugar a lo largo del tiempo.

Solicite que, de tarea, escriban en su cuaderno
las instrucciones del juego tradicional que inves-
tigaron con sus entrevistados. Aytdelos a recor-
dar lo que aprendieron acerca de los instructivos
cuando trabajaron con los instrumentos musica-
les: qué elementos tienen y cémo se formulan las
instrucciones. Proporcione algunos ejemplos.

:Coémo extender? De ser posible muestre al
grupo libros de juegos y cercirese de que com-
prenden que las instrucciones se presentan en or-
den secuencial, y que valoran la utilidad de seguir
este orden. También puede mostrar videos donde
los nifios aprecien algunos juegos tradicionales y
actuales.

Monitoree la forma en que los nifios toman
notas en el transcurso de la revisién de los ma-
teriales, y guie a quienes requieran ayuda, ya sea
porque se les dificulta la bisqueda y seleccion
de la informacién o porque necesitan apoyo al
escribir.

Pautas para evaluar. Monitoree la forma en que
los alumnos registran la informacién en la tabla
comparativa que aparece en el libro de texto: si
escriben de manera auténoma o requieren apoyo
de algtin compaifiero o de usted y si responden
coherentemente a las preguntas.

Actividad 3. Revisamos nuestro
texto (LT, pag. 169)

:Coémo guio el proceso? Explique al grupo que,
entre todos elaborarin una antologia de juegos
que formara parte de la biblioteca.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

En el libro de texto se presenta una serie de
preguntas para que los estudiantes revisen las ins-
trucciones del juego que escribieron. En primer
lugar, deben centrar su atencién en el contenido
que proponen; ayidelos a constatar si las instruc-
ciones del juego presentan una secuencia adecua-
da y se explican con claridad. Posteriormente,
cuando tengan su versién final y estén conformes
con la informacién que incluyeron, revisarin la
ortografia.

Con la intencién de que la antologia tenga la
mejor presentacién posible, pidales pasar en lim-
pio su texto e ilustrarlo. Tomen acuerdos del tipo
de materiales que utilizarin en sus trabajos, ya
sean hojas blancas u otro tipo de papel.

Pautas para evaluar. Valore cé6mo los alumnos
establecen similitudes y diferencias en las formas
de juego de antes y las actuales, como explican es-
tos fenomenos, las referencias que hacen de los
conceptos de temporalidad, y las causas y efectos
de estos cambios sociales.

Tiempo de leer
Mi Libro de lecturas (LT, pag. 169)

¢:Coémo guio el proceso? Pregunte a los nifios
sobre las caracteristicas de los juegos, por ejem-
plo, las rondas. Puede contextualizarlos a partir
de las referencias de juegos que han realizado.
Pidales que en su libro de lecturas localicen este
tipo de textos. Es importante que tome en cuen-
ta que partir de los conocimientos previos de
los nifios facilitara la busqueda y la hard signifi-
cativa.

Apoye al grupo realizando la actividad de
bisqueda. Dé tiempo para que los nifios res-
pondan las preguntas del libro de texto. Orga-
nice una plenaria para que compartan sus res-
puestas.
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Semana 29

Ideas para escribir mejor
Juegos con el lenguaje (LT, pag. 170)

:Cémo guio el proceso? Dedique una sesién
para jugar con el lenguaje. Puede preguntar a
los alumnos por sus preferencias y organizarlos
de acuerdo con el juego que elijan: crucigramas,
trabalenguas, ;Basta!, ;Con todas las letras! o sopa de
letrus. Recuerde que el libro de lecturas contiene
muchos juegos que pueden ser del interés de los
nifios.

¢Como extender? Ademds de estos juegos, us-
ted puede proponer otros. Puede preparar una
version de la Loteria con tarjetas que tengan uni-
camente palabras y otras con imdgenes. Para que
los alumnos se enfrenten al reto de leer, puede
mostrar las palabras para que lean primero y lue-
go identifiquen las imdgenes. Otra opcién es mos-
trar las imdgenes y después ellos identifiquen las
palabras escritas.

Actividad puntual
Nuestros juegos favoritos

Actividad 4. Escribimos
sobre los juegos (LT, pag. 170)

:Coémo guio el proceso? Explique al grupo que
elaborardn un texto en el que tratarin de las se-
mejanzas v las diferencias entre los juegos tradi-
cionales y los actuales.

Aytidelos a completar las expresiones que se
presentan en el libro de texto y pidales que las usen
como modelo para escribir un texto en su cuader-
no con las ideas que han estado conversando los tl-
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timos dias. Oriéntelos sobre cémo utilizar palabras
como: antes, hace mucho tiempo, abora o en estos dias
para establecer temporalidad, y expresiones como:
porqite y por ese para indicar causas y consecuencias
de los cambios en la forma de jugar.

Motive a sus alumnos al escribir e intervenga
oportunamente con la finalidad de que ninguno
se desaliente si la tarea le resulta dificil. Se darin
cuenta que hay una forma particular de expresar
las cosas por escrito, que al referirse a los juegos
de sus padres lo harin en tiempo pasado y cuando
hablen de ellos lo referirin en presente.

En grupo le dictardn un texto con ideas simila-
res a las desarrolladas en el ejercicio anterior, que
servird de introduccién de la antologia que estin
integrando.

Pautas para evaluar. Observe la forma en que los
alumnos complementan las expresiones que estin
en el libro, el uso que hacen de conceptos de tem-
poralidad, verbos y conectores. Observe las estrate-
gias que utilizan para resolver las dificultades que
enfrentan y la actitud que muestran entre compa-

fleros.

Actividad 5. Elaboramos nuestra
antologia (LT, pag. 171)

¢Coémo guio el proceso? Ayude a su grupo a
decidir la forma en que organizardn la antologia:
los juegos que se van a incluir y el orden en que
aparecerin. Recuerde con ellos para qué sirve un
indice y ayidelos a elaborar el que necesitan para
su antologia. Agreguen la introduccién y elabo-
ren una portada. Distribuya las tareas entre los
nifios para que todos participen.

Organice con su grupo la presentacién de la an-
tologia: algunos nifios darin una breve explicacion
del trabajo que realizaron, uno leeri la introduc-
ci6n de la antologia, otros leeran algunos juegos.



Proponga al grupo invitar a familiares a la pre-
sentacion de la antologia.
Pautas para evaluar. Observe la participacion de
los alumnos en la organizacién e integracion de la
antologia, asi como en la presentacién de la misma.

Actividad 6. Compartimos nuestra
antologia (LT, pag. 172)

:Coémo guio el proceso? En esta actividad de
cierre reciban a sus invitados y desarrollen la pre-
sentacion del trabajo de la mejor manera posible,
apoye a los nifios con la finalidad de que se sien-
tan seguros al expresarse y leer.

Consulte la Secuencia diddctica especifica
“:Cémo hacer exposiciones orales?”, en la pdgina
169. Para que tenga mds informacién sobre lo que
aprenderin los nifios cuando les toque presentar
y cuando les toque escuchar a sus compaiieros.

Al término de la actividad comenten el con-
tenido de los textos escritos y escuchen las opi-
niones del piblico. Este ejercicio de retroali-
mentacion servird a los nifios para hablar de sus
experiencias de aprendizaje.

Integren su antologia a la biblioteca de su sa-
I6n para que los alumnos del préximo aifio la co-
nozcan y puedan utilizar los textos incluidos para
jugar o, si lo deciden, puede formar parte de su
biblioteca en tercer grado.

:Coémo extender? Para los nifios puede ser una
grata experiencia tener la posibilidad de poner en
prictica algunos de los juegos que escribieron ya
sea en esta clase o en otras, por lo tanto, tomen
os acuerdos que consideren mds pertinentes para
1 dos q d pertinentes p
destinar tiempo a jugar.

Pautas para evaluar. A lo largo de estos dias
observe y registre informacién relevante del
desempefio de los alumnos en sus actos de ora-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

lidad, lectura y escritura, lo que mejoraron y lo
que requieren fortalecer. En la presentacion de la
antologia puede valorar el grado de interés y par-
ticipacion, lo cual servird de pauta para proximas
actividades y proyectos.

Tiempo de leer
Selecciono una lectura (LT, pag. 172)

¢Coémo guio el proceso? Permita que los alum-
nos elijan el material de lectura que deseen leer.
Es posible que algunos elijan textos literarios,
pero quizd otros prefieran textos informativos.
Ambas elecciones son vilidas.

Defina cudnto tiempo se destinard para la lec-
tura individual. Al terminar ese dempo invite a los
alumnos a completar el cuadro que estd en el libro
de texto y a compartir sus respuestas. Proponga
identificar otras caracteristicas en los textos. Por
ejemplo, si tiene indice, quiénes son los autores,
qué funcién tienen las ilustraciones (pueden ser

ornamentales o explicativas).
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Proyecto
Todos al teatro

A continuacion, se presenta la planeacion del proyecto Todos al teatrs. Recuerde que a lo largo del

proyecto encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Tiempo de leer” e “Ideas para

escribir mejor”.

Ambito: Literatura

Prictica social del lenguaje: Lectura, eseritura y escenificacion de obras teatrales.
Aprendizaje esperado: Selecciona una obra de teatro infantil breve para representarla con titeres.

Propdsitos: Que los alumnos...

* Lean y reflexionen sobre las caracteristicas y contenido de una obra de teatro.
* Experimenten la literatura, el anilisis de textos y la expresion oral por medio del teatro de titeres.

Materiales: Cuentos, tarjetas, materiales de rewiso, materiales de lectura literarios e informativos, pliegos de papel,

hojas o tarjetas.

Vinculo con otras asignaturas: Conocimiento del medio.

Tiempo de realizacién: 10 sesiones distribuidas en 4 semanas.

Producto final: Puesta en escena de una obra de teatro.

Modalidad Actividades

Ideas para escribir
mejor
Palindromos

Actividades
recurrentes

1. Historias escritas
para ser representadas

2. Conocemos otra
obra de teatro

3. Analizamos obras de
teatro

Proyecto. Todos al teatro
Etapa 1. Lemos obras de teatro

150

{Qué busco?

(Que los alumnos:

Reflexionen sobre la ortografia de las palabras y la
segmentacion entre ellas.

Identifiquen personajes e interpreten informacién de una
obra de teatro infantil.

Interpreten y argumenten sobre situaciones especificas
en una historia.

Identifiquen elementos y caracterfsticas de una obra de
teatro.

»
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173

174
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175



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Modalidad Actividades {Qué busco? Pag.
LT
Tiempo de leer Que los alumnos: 177

Mi Libro de lecturas
Identifiquen una obra de teatro y compartan su

g8 PR
E 2 interpretacion.
@
BE
£ 3 Ideas para escribir Fortalezcan su conocimiento alfabético y ortogrifico 177
g pa y ortog
< = mejor al trabajar palabras con gy con ga.
#Con g o con gu?
1. Elegimos la obra que  Elijan una obra de teatro para representarla y organicen 178
'é’ Vamos a representar la distribucion de tareas,
£
1
oy Fi Desc:r_ibimns alos E]iian_un. personaje y experimenten con sonidos 179
= T personajes y movimientos.
@
258
@
'g 't = 3. Fabricamos nuestros Construyan titeres para representar personajes 180
2 ﬂ titeres de la obra.
£
i
Tiempo de leer Contintden con su formacién como lectores auténomos. 181
Selecciono una lectura Busquen algtin texto de su interés, argumenten su
. eleccidn y comenten su parte favorita.
]
s g Ideas para escribir Fortalezcan su conocimiento alfabético y ertogrifico al 182
E E mejor trabajar palabras con g y con gu.

¢Con g o con gu?

= 1. Ensayamos los Participen oportunamente en los dislogos y colaboren en 183
s didlogos el montaje de la obra con todo el grupo.
gg
E »
£
™
BE S
= E‘ E 2. Construimos un Construyan un teatrino para representar la obra. 184
Fa = teatrino
% 5
=
E‘ B 3. jEstin invitados! Preparen carteles e invitaciones formales para informar 184
g_ de la puesta en escena de la obra.
o
b
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Modalidad Actividades ;{Qué busco? Pag.
LT
Tiempo de leer Que los alumnos: 186
Selecciona una lectura
_§ Continiien con su formacién como lectores auténomos.
5 Seleccionen, lean e identifiquen los elementos y
i::‘ caracteristicas de algin texto informativo.
"E Ideas para escribir Fortalezcan su conocimiento alfabético 187
! mejor y ortogrifico al trabajar palabras
2 Jugamos con can siﬁbﬂs complejas.
7] trabalenguas
<
1. jArriba el telén! Participen en la presentacion 188
E @ de la obra ante el publico.
$E
 :
83 E
T o -g
8&°¢
gx*
m
g
]
Tiempo de leer
“El cuento mids contado”  Contintien con su formacién como lectores auténomos. 189

Actividades
recurrentes

Semana 30

Ideas para escribir mejor
Palindromos (LT, pag. 173)

Acerca de los palindromos. Los palindromos
son palabras o frases que dicen lo mismo cuan-
do se leen de izquierda a derecha o de derecha a
izquierda. Algunos de los palindromos més famo-
SOS SON:

ANITA LAVA LA TINA

SOMOS O NO SOMOS
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Existen otras palabras que, al ser leidas de de-
recha a izquierda, dan lugar a otros significados,
por ejemplo: AMOR-ROMA o LAMINA-ANI-
MAL. Se trata de seudopalindromos.

:Coémo guio el proceso? Ayude a sus alumnos
a cambiar el orden de las letras de sus nombres
para que observen como se lee. Es probable que
la mayoria de los nombres den lugar a secuencias
de letras que no son palabras del espaiiol, aunque
quizd tenga algin alumno cuyo nombre sea un
palindromo. En caso de que no sea asi, aytidelos a
invertir las letras del nombre ANA, para que vean



que se puede leer de la misma manera de izquier-
da a derecha y de derecha a izquierda.

Haga lo mismo con las siguientes palabras o
expresiones: OJO, RECONOCER, SOMOS,
LUZ AZUL y YO SOY. Aytdelos a poner aten-
ci6n en la forma de separar las palabras en los dos
tltimos casos.

Pida a sus alumnos que busquen Palindromos
en su libro de lecturas.

:Coémo extender? Puede trabajar con los alum-
nos con expresiones cada vez mis complejas. En
diferentes piginas electronicas podrd encontrar
numerosos ejemplos. También podri intentar in-
ventar algunos con sus alumnos.

Proyecto
Todos al teatro

Etapa 1. Leemos obras de teatro

Actividad 1. Historias escritas para ser
representadas (LT, pag. 174)

Acerca del teatro de titeres. El teatro con t-
teres es una expresion artistica con gran tradi-
cién en diversas culturas como, por ejemplo, las
marionetas bunraku de Japon y el teatro de som-
bras de China e India, en donde se usan desde
hace siglos para representar escenas de epope-
yas, leyendas y cuentos populares. En América,
la tradicién espafiola utilizé titeres y marionetas
como estrategia para evangelizar los territorios
conquistados. Mds alld de la religién, en Europa
la farsa y la comedia estaban a cargo de “tteres
de cachiporra”, como los famosos Judy y Punch
ingleses, la Petrushka rusa y el Polichinela de
Italia, que representaban temas absurdos y gra-
ciosos. En los tltimos siglos, los titeres se han
empleado en todo el mundo como herramienta

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

de denuncia social y también como recurso pe-
dagégico, informativo y recreativo.

Existen muchos tipos de titeres: entre los mas
populares se encuentran el titere guiiiol o de guan-
te, que se manipula con la mano dentro de un
muifieco con cuerpo suave; y la marioneta, que se
manipula por medio de hilo.

:Coémo guio el proceso? Platique con los nifios
de sus experiencias con obras de teatro, particular-
mente con titeres y marionetas. Indiqueles que en
este proyecto van a presentar una obra de teatro.

Haga una lectura en voz alta de la obra “Visi-
ta de amigos” ante el grupo, mientras los alumnos
siguen en silencio el texto. Procure dar una ento-
nacién adecuada para destacar los didlogos de los
personajes. Al terminar, propicie una conversacion
donde los nifios expresen su experiencia y comen-
tarios sobre la historia, asi como las situaciones que
se presentan en la obra. Puede partir de las pre-
guntas: ;A dinde viajan los personajes y por que? ;Qué
motivos tienen para regresar? ;Les parece que los per-
sondajes hablan como ustedes cuando platican? ; Por qué?

Pidales identificar a los personajes que partici-
pan: los dos principales (los ratones) y los secun-
darios (gato y perro). Observe los elementos que
utilizan para identificar a los personajes y llame
la atencién sobre ellos: la participacion de cada
personaje se indica en el texto con maytsculas,
antes de cada participacion.

Pautas para evaluar. Registre si los nifios iden-
tifican las escenas y sucesos de la trama, si hacen
anticipaciones o inferencias sobre el desenlace o
si reflexionan y comentan sobre las emociones y
motivaciones de los distintos personajes.

Para saber mais: V. Rogozinski (2001). Titeres en

la Escuela. Expresion, juego y comunicacion. Buenos
Aires: Ediciones Novedades Educatvas.
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Actividad 2. Conocemos otra obra de
teatro (LT, pag. 174)

:Coémo guio el proceso? Pida al grupo que lean
el libreto “Un papalote para Ema”. Considere el
tiempo necesario para que lo lean en silencio y
preparen una primera lectura en voz alta. Procure
que tengan oportunidad de buscar el significado
de algunas de las palabras desconocidas o dificiles.

Decida quiénes participarin en la lectura en
voz alta designando a los que leerdn en ese mo-
mento la parte correspondiente a cada persona-
je. Genere un didlogo acerca de lo que leyeron:
pida que identifiquen a los personajes y que opi-
nen sobre la historia de acuerdo a las preguntas

guia.

:Como apoyar? Asigne didlogos cortos a aque-
llos alumnos que tengan mds dificultad para leer
en voz alta, para que tengan oportunidad de tra-
bajar en ella. Si es necesario, indique a cada nifio
el momento en el que debe participar. Usted pue-
de realizar después una lectura del texto comple-
to ante el grupo.

:Coémo extender? Proponga leer nuevamente la
obra. Cada nifio tratard de inventar una voz es-
pecial para cada personaje procurando modularla
para representarlo mejor. Puede poner la muestra
haciendo usted la voz de un personaje durante un
par de lineas. Haga la actividad atractiva haciendo
una voz emotiva, procurando que sea fuerte y clara.

Actividad 3. Analizamos obras
de teatro (LT, pag. 175)

Acerca de las acotaciones. Son las notas escritas
por el autor del texto para indicar las emociones,
reacciones, actitudes, gestos y movimientos que
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deben adoptar los personajes de una obra. Tam-
bién indican cémo debe desarrollarse una escena,
el ambiente, miisica, ruidos y escenografia.

:Como guio el proceso? Solicite que identifi-
quen en el guion las lineas escritas en cursiva y
pida que propongan hipétesis de la funcién de es-
tas partes del texto. Puede anotar en el pizarrén
las opciones que den los nifios. Procure que iden-
tifiquen todas las que aparecen en la obra elegida
y que las lean varias veces. Haga notar qué tipo de
informacién estd escrita en ellas.

Proporcione algunos cuentos; puede leer al-
guno en voz alta. Comente acerca de los relatos
que acaban de leer, y pida que mencionen las dife-
rencias de un cuento y de una obra de teatro. So-
licite que marquen las casillas correspondientes
en el cuadro comparativo y pida que socialicen
Sus respuestas.

:Coémo extender? Durante la primera parte de
la actividad, puede proponer escribir lo contrario
a lo descrito en las acotaciones o escribir detalles
adicionales que crean necesarios y ver c6mo cam-
bia la historia.

Después de comentar las caracteristicas de los
cuentos y las obras de teatro, pueden seleccionar
un cuento corto y reescribirlo como una obra.
Recuerde que deberin integrar acotaciones, mar-
cas de didlogo y la lista de personajes. La obra
que escriban podria ser una de las que represen-
ten mds adelante.

Pautas para evaluar. Registre si los nifios identi-
fican las diferencias entre un cuento y una obra de
teatro y qué criterios utilizan para ello. Observe
si sefialan otras caracteristicas no mencionadas y
de ser asi, promueva una discusién grupal sobre
su pertinencia.



Tiempo de leer
Mi Libro de Lecturas (LT, pag. 177)

:Coémo guio el proceso? Localice alguna obra
de teatro en el libro de lecturas y oriente a sus
alumnos para que lean en forma individual y lue-
go preparen la lectura en voz alta. Organice equi-
pos para llevar a cabo la lectura ante el grupo y
recuérdeles hacerlo con voz clara y volumen ade-
cuado. Guie la interpretacién del texto.

Semana 31

Ideas para escribir mejor
{Con go con gu? (LT, pag. 177)

Acerca del trabajo con estas palabras. Al igual
que con las letras gz y ¢, los nifios generalmente
tienen dificultades para comprender cuindo de-
ben usar g y cuindo deben usar gu. Es por ello
que en el libro de texto se proponen dos activida-
des sobre el mismo contenido.

:Como guio el proceso? Ayude a los nifios a ob-
servar que frente a las vocales abiertas (a, o, u) se
usa tinicamente la gy frente a las vocales cerradas
(e, i) se requiere usar una # después de la g.

Cuando hayan completado el esquema, orién-
telos para que encuentren mas palabras que re-
quieran estas grafias.

:Coémo extender? Es posible que sus alumnos
resuelvan muy ripidamente la actividad. En ese
caso puede ampliar el trabajo. Una vez que los
alumnos hayan sistematizado la informacién pro-
puesta en el esquema del libro de texto, usted
puede proponer mds palabras con g y con gu de-
jando vacios los espacios donde deben escribirse
para que los nifios decidan cuiles son las letras
que deben usarse.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Al revisar los textos con los nifios, ponga en
marcha este tipo de reflexiones.

Proyecto
Todos al teatro

Etapa 2. Preparamos nuestros personajes

Actividad 1. Elegimos la obra que vamos
arepresentar (LT, pag. 178)

:Coémo guio el proceso? Proponga al grupo
realizar una representacion con titeres de una de
las obras que leyeron. Dependiendo de las carac-
teristicas y posibilidades del grupo, decida con
ellos qué libreto elegirin para representar. Haga
con ellos una lista de los pasos necesarios para or-
ganizar la puesta en escena: decidir quiénes serdn
los responsables de cada personaje; aprenderse el
libreto de memoria; conseguir materiales; fabri-
car los titeres; construir el teatrino y la esceno-
grafia; solicitar el espacio y horario para realizar
la presentacion; hacer invitaciones y carteles para
que asista la gente, etcétera. Estos elementos ten-
drdn variaciones segin el contexto e intereses es-
pecificos del grupo, procure que haya flexibilidad
y coordine la organizacién de acuerdo a las pro-
puestas de sus alumnos.

Coordine la distribucién y registro de respon-
sabilidades: ademds de manejar a los titeres, los
nifios pueden encargarse de manipular los efectos
de sonido o hacer de tramoyistas cambiando la
escenografia en el momento indicado. Una vez
asignados los responsables de cada tarea, se puede
organizar la construccion de los titeres de manera
individual o en equipos, de acuerdo a las obras
elegidas y a los recursos con que cuentan.

:Coémo extender? En caso de que su grupo sea
muy grande puede organizar las actividades de
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manera que se presenten dos obras de teatro con
la finalidad de que todos los alumnos tengan la
oportunidad de participar. Otra posibilidad es
que se presenten dos funciones de la misma obra
y en cada una los personajes sean representados
por diferentes alumnos. De esta manera podrin
participar més estudiantes.

Actividad 2. Describimos a los
personajes (LT, pag. 179)

:Coémo guio el proceso? Haga una lectura en voz
alta de algunas partes del texto enfatizando la emo-
cion y actitud de alguno de los personajes. Pida que
lean en silencio y reflexionen en los pensamientos y
sentimientos que expresa un personaje en especial.
Pida que imaginen cémo es el fisico, la apariencia,
asi como el cardcter y la voz del personaje; como
se llama, si le gusta levantarse temprano, cudl es su
comida favorita, en qué trabaja y cémo es su familia;
si es joven o viejo, si es presumido, tranquilo, in-
teligente, miedoso, amigable o gruiién. Invite a los
nifios a buscar informacién en el texto que los ayude
4 pensar c6mo son y como se comportan los perso-
najes. Solicite que pongan por escrito las caracteris-
ticas que puedan inferir a partir del texto, elaboran-
do una pequeiia descripcién del persomaje elegido.
Pueden ilustrar su texto segtin las caracteristicas que
identificaron e imaginaron sobre el personaje para
representarlo posteriormente con mayor detalle.
Invite a sus alumnos a buscar pistas en el texto para
decidir qué elementos incluirin en sus dibujos.

:Como apoyar? Puede resultar complejo para
los nifios tratar de aprender de memoria un tex-
to; también es posible que se sientan inseguros al
hablar delante de otras personas y por ello eviten
participar activamente en el proyecto. Para esto,
se proponen juegos que pueden ayudar a los ni-

fios a conocer y probar diferentes formas de pro-
ducir y modular voces y sonidos.

Elabore tarjetas o papelitos con nombres de
distintos animales. Cada nifio deberd tomar uno
al azar y representar ante los demds el sonido y
movimiento de cada animal sin decir el nombre.
Los demds deberdn adivinar de qué animal se tra-
ta. Incorpore animales que no hagan ruido o que
no sea muy comin, por ejemplo: ratén, gallina,
caballo, elefante, cerdo, conejo, jirafa, tortuga, ca-
racol. Incluya animales del entorno cercano a la
comunidad. El grupo podrd dar sugerencias sobre
como mejorar la representacion, si se debe afiadir
gestos o cambiar el sonido.

Posteriormente, afiada tarjetas con nombres de
sonidos del ambiente, por ejemplo: viento, rayo,
rio, lluvia tranquila, tormenta, tocar la puerta, una
caida, un caballo corriendo, una pelea, etcétera.
Recuérdeles pensar en como se mueven ciertos
animales u objetos (como se mueve el viento, un
rio, el sol, un auto), si es lento, ripido, pesado, tor-
pe, elegante, suave, etcétera. Proponga represen-
tar el animal u objeto, primero con todo el cuerpo
y luego sélo con las manos imitando ese movi-
miento; con estas actividades pueden mejorar la
expresion de las manos para el trabajo con titeres.

Puede incorporar otra serie de tarjetas que des-
criban emociones: alegria, sorpresa, llanto, enojo,
tristeza, impaciencia, etcétera. También pueden aia-
dirse actitudes de personajes particulares, por ejem-
plo: una sefiora regafnona, un nifio llorén, un conejo
con mucha prisa, un ogro hambriento, un oso con
suefio, etcétera. Proponga una frase que cada par-
ticipante deberi decir con el tono y los gestos co-
rrespondientes a la tarjeta que les toque. Algunos
ejemplos de frases pueden ser:

* Dicen que los changos no usan calzoncillos,
porque los changos chicos los dejan amari-
llos. (cancién popular)



* ;Ay, sefiora, mi vecina, se me muri6 la gallina!
con su cresta colorada y el traje amarillo en-
tero. (Nicolds Guillén)

Recuérdeles que deben comenzar a estudiar y
practicar la obra elegida. Procure que la lean va-
rias veces a lo largo de los dias; alterne lecturas
en silencio con lecturas en voz alta. Asegirese de
que todas las palabras del texto son claras para el
grupo. Siga el procedimiento para integrar nue-
vas palabras al fichero.

Actividad 3. Fabricamos nuestros titeres
(LT, pag. 180)

:Coémo guio el proceso? Solicite observar las
imdgenes de su libro para decidir cuél tipo de ti-
tere construirdn de acuerdo a los recursos y per-
sonajes que deban representar.

Para decidir como construir cada titere, pida
que hagan una lectura en voz alta de algunos frag-
mentos, utilizando las voces que consideren que
tendrd cada personaje. Invite a los nifios a buscar
informacion en el texto que los ayude a pensar
como debe ser el titere para que represente esta
personalidad y caracteristicas. Por ejemplo, si debe
tener cara amigable o gesto enojado, qué ropa debe
vestir o qué forma tendr4, entre otras cosas.

Es importante recordar que los titeres deben
ser ligeros y ficiles de manejar. De preferencia,
procure que sean de materiales de retso que ten-
gan a su alcance. Es probable que se necesite el
apoyo en casa para terminar la construccién del
titere.

:Como extender? Si puede disponer de un instruc-
tivo para hacer titeres, compdrtalo con el grupo para
tomar algunas ideas. Recuérdeles el proceso que ya
conocen para trabajar con instructivos. Si deciden
realizar los titeres por si mismos, pueden crear sus

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

propios instructivos registrando los pasos que si-
guieron para hacerlos y los materiales que utilizaron.

Tiempo de leer
Selecciono una lectura (LT, pag. 181)

¢Cémo guio el proceso? Permita que los alumnos
elijan el material de lectura que deseen leer. Es po-
sible que algunos elijan textos literarios, pero quizd
otros prefieran textos informativos. Ambas eleccio-
nes son vilidas. Recuerde trabajar en la construc-
ci6én de criterios de seleccién. Puede consultar el
apartado “Seleccion libre de textos”, en la pagina 30.

Defina cudnto tiempo tendrdn para realizar la
lectura individual. Si el tiempo no fuera suficiente
para algunos, busque alternativas para que pue-
dan terminar su lectura, si asi lo desean.

Invite a los alumnos a comentar el contenido
de los materiales, a escribir los datos, identificar
el género al que pertenece, argumentar su criterio
de seleccién y dar su opinién sobre lo que leyeron.

Semana 32

Ideas para escribir mejor
{Con g o con gu? (LT, pag. 182)

¢Coémo guio el proceso? La logica de este ejerci-
cio es semejante al de la actividad ;Con ¢ o con qu?

Aytdelos a identificar la palabra escrita co-
rrectamente en el primer recuadro gato/guato.
Pregunte cémo se pueden dar cuenta de esto y
escuche las ideas que tienen los alumnos.

¢Cémo extender? Puede continuar haciendo
otras propuestas de pares de palabras para que
sus alumnos elijan aquellas que estin bien escri-
tas. Asi como usar aquellas en las que los nifios se
equivocan con mayor frecuencia. Revise sus cua-
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dernos y anételas en el pizarrén para que trabajen
juntos. Aproveche para explicar nuevamente que
el uso de g o gu estid relacionado con las vocales
que aparecen a continuacion.

Proyecto
Todos al teatro

Etapa 3. Nos preparamos para la funcién

Actividad 1. Ensayamos los dialogos
(LT, pag. 183)

:Coémo guio el proceso? Pida la colaboracién
de la familia de los nifios para que los ayuden a
practicar y memorizar la obra en casa. Comente la
necesidad de hacerlo de manera lidica y agrada-
ble para mantener el entusiasmo en la actividad.
Cuando considere que los nifios han aprendido
aceptablemente el libreto, pueden ensayar con los ti-
teres en el espacio de clase. Sugiera que subrayen o
marquen las partes del texto donde les corresponde
participar para que tengan claro cuindo entrar o salir
de la escena o realizar algiin efecto especial. Recuér-
deles que las acotaciones no deberdn leerse en voz
alta, sino que sélo se deberdn llevar a cabo las acciones
que ahi se indican. Pida que lean las recomendaciones
que se sugieren en el libro de texto y decidan si creen
que es importante tomar en cCuenta otros aspectos.
Ensaye con el grupo varias veces la obra. Es pro-
bable que requieran tiempo fuera de clase para com-
pletar los ensayos. Considere la utilidad de designar
suplentes para cada puesto o personaje, y asi asegu-
rar la participacién de todos en la representacion.

Actividad 2. Construimos un teatrino
(LT, pag. 184)

:Coémo guio el proceso? El teatrino seri el es-
pacio donde se lleve a cabo la escenificacion de la
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obra. Todos pueden participar en la construccion,
especialmente quienes no tengan un papel princi-
pal como personajes.

Guie al grupo para que decidan el tipo de
teatrino que construirin. Esto dependerd de las
necesidades de cada obra y de las posibilidades
de espacio y materiales con que cuenten. A par-
tir de las imdgenes del libro de texto, proponga
hacer un disefio propio. Solicite que hagan una
lista de los materiales que necesitarin. Priorice la
utilizacién de ardculos de desecho o que puedan
tomarse prestados y ser devueltos en buen estado
posteriormente, como sibanas, trapos, cuadros,
mesas  sillas.

Organice con el grupo dénde y cuindo harin
la puesta en escena de la obra. Si lo considera ne-
cesario, puede proponer que escriban una carta
dirigida a la direccién de la escuela para solicitar
formalmente el espacio y los materiales adiciona-
les que requieran, como iluminacién o equipo de
sonido si se cuenta con ello. Guie la escritura de la
carta para que contenga los datos necesarios y esté
escrita y dirigida adecuadamente.

Actividad 3. jEstan invitados!
(LT, pag. 184)

¢Cémo guio el proceso? Comente con sus
alumnos la utilidad de realizar un cartel informa-
tivo para comunicar a la comunidad escolar que
la obra se llevari a cabo. Anote en el pizarrén los
datos que sus alumnos consideren necesarios que
se incluyan en el cartel, como la hora, el lugar y
el dia, ademas del titulo de la obra. Verifique con
ellos que los datos y la ortografia son correctos.
Organice los equipos necesarios para que disefien
varios carteles que puedan pegarse en lugares vi-
sibles y adecuados.

Considere la posibilidad de designar a uno de
sus alumnos como responsable de hacer la pre-



sentacion de la obra, a manera de maestro de ce-
remonias. Dependiendo de la voluntad y perso-
nalidad que muestre alguno de los nifios, decida si
puede desempeiiar esta funcion. De ser asi, ayi-
dele a preparar un guion con algunas frases que
considere apropiadas, para dar la bienvenida a los
asistentes y presentar el titulo de la obra. Al finali-
zar, podrd nombrar a los participantes y el rol que
cada uno desempefi6. Practiquen juntos las lineas
y recuérdele hablar con voz clara y con un volu-
men adecuado al lugar y la cantidad de gente que
asistird a la funcién. Esta actividad puede ser muy
gratificante para algunos nifios con personalidad
entusiasta y activa.

Sugiera a sus alumnos hacer una invitacién
formal dirigida a las personas que deseen que asis-
tan especialmente, como familiares, o directivos y
maestros.

Indique la necesidad de hacer una lista de los
nombres de las personas a las que invitaran for-
malmente. Pida que hagan una primera version
de la invitacion en su cuaderno, indicando los da-
tos que se tomaron en cuenta para hacer el car-
tel. Esta invitacién pueden revisarla en equipos.
Después, deberin pasarlas en limpio en hojas o
tarjetas, escribiendo al reverso o en un sobre, el

nombre de la persona a quien va dirigida la invi-
tacion.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

¢Coémo extender? Si han decidido representar
mds de una obra, proponga la realizacién de un
programa para informar al piblico los titulos, el
orden en que se presentarin y quiénes participa-
ran en cada una.

Tiempo de leer
Selecciona una lectura (LT, pag. 186)

¢Coémo guio el proceso? Seleccione un texto in-
formativo y oriente a sus alumnos para que lean e
identifiquen sus elementos y caracteristicas. Ayi-
delos en la interpretacién de aquellas partes que
sean complejas.
Puede apoyarlos para:
* Comprender el vocabulario que desconozcan.
* Relacionar diferentes partes del texto con las
ilustraciones que lo acompaiian.
* Vincular la informacién que se presenta
en el texto con los conocimientos que ya
tienen.

Semana 33

Ideas para escribir mejor
Jugamos con trabalenguas (LT, pag. 187)

¢Coémo guio el proceso? Ayude a sus alum-
nos para que digan los trabalenguas que estin
en su libro de la manera mds ripida posible y
los aprendan de memoria. Si hay palabras que
desconozcan, ayidelos a comprender su signi-
ficado.

Cuando los sepan de memoria, pida que es-
criban en su cuaderno el que mas les haya gus-
tado, sin copiarlo, y ayidelos a revisar la orto-
grafia.
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Proyecto
Todos al teatro

Etapa 4. Presentamos nuestra obra

Actividad 1. jArriba el telén! (LT, pag. 188)

¢Cémo guio el proceso? Verifique que esté listo
todo lo necesario para la presentacion de la obra
de teatro. Escuche las inquietudes de sus alumnos
y anticipe las posibles complicaciones. Disfrute
con ellos del trabajo que han realizado.

Si lo considera necesario, dedique tiempo adi-
cional para hacer otro ensayo.

Al final de la obra recupere comentarios de los
nifios sobre esta experiencia.

Tiempo de leer
“El cuento mas contado” (LT, pag. 189)

:Coémo guio el proceso? Antes de iniciar la lec-
tura puede preguntar quiénes conocen el cuento
de “Caperucita Roja” y reconstruir la trama con
su grupo. Después explique que leerd otra version
del cuento. Al terminar la lectura pida a sus alum-
nos que den su opinién sobre esa version.

:Coémo extender? Puede solicitar a sus alumnos
que escriban otra version del cuento. Para hacerlo
explique que tomardin como punto de partida el
cuento tradicional que conocen, pero que esta vez
lo contardn a partir del punto de vista de alguno
de los personajes. Por ejemplo, pueden contar la
historia en primera persona desde el punto de vis-
ta del lobo, del cazador o del personaje que pre-

fieran. Eso implicard, entre otras cosas que trans—_

formen algunos didlogos.

Para saber mas: E. Ferreiro y A. Siro (2008). Na-
rrar por escrito desde un personaje. México: Fondo
de Cultura Econémica (Espacios para la lectura).

Esta coleccién propone multiples ideas para
reflexionar sobre la cultura escrita y las posibili-
dades para trabajar desde la escuela.

Cierre de bloque

Evaluacion (LT, pag. 190)

La pregunta 1 dene como finalidad valorar la ac-
titud de los nifios hacia el conocimiento de otras
lenguas. Todas las respuestas son vilidas. Lo im-
portante es que argumenten y Mmuestren respeto
hacia los demas.

Las preguntas 2 y 3 exploran la capacidad de
los alumnos de interpretar textos poéticos.

Las preguntas 4 y 5 permiten observar si los
alumnos pueden inferir el significado de algunas
palabras en otra lengua. Lo anterior servird para
identificar si son sensibles a las diferencias y seme-
janzas entre dos versiones de un poema: uno en
purépecha y otro en espaiiol.

La pregunta 6 permite valorar si los alumnos
pueden establecer relaciones temporales y causa-

les en la escritura de un texto.




Anexos

Anexo 1. Dosificacion anual

AnEexos

Proyectos, actividades puntuales y recurrentes que se trabajan en cada bloque.

Modalidad

***Tdeas para
escribir mejor

*Organizamos
las actividades

**(Cuidemos

el planeta

*Con la misica
por dentro

Bloque 1

*Los anuncios
de mi comunidad

**Una invitacion
a la lectura

***Tiempo de leer

* Actividad puntual
** Proyecto

4 Actividad recurrente

Ambito

Practica social del
lenguaje

Aprendizajes
esperados

Conocimiento alfabético, ortogrifico y sintictico; alternancia entre maytsculas y
miniisculas; morfologia de las palabras; puntuacién; segmentacién y orden alfabético.

Se realiza en las primeras dos semanas y tiene como propdsito conocer a los
compafieros, maestro, espacios escolares y establecer rutinas diarias.

Estudio

Participacién
social

Estudio

Literatura

Comprensién de textos
para adquirir nuevos
conocimientos.

Produccién e interpretacién
de instructivos y documentos
que regulan la convivencia.

Anilisis de los medios de

comunicacion.

Participacion y difusion de
informacién en la comunidad
escolar.,

Intercambio de experiencias
de lectura,

Lectura de narraciones de
diversos subgéneros.

Creaciones y juegos con el
lenguaje poético.

Selecciona diversos textos
informativos para conocer mis
sobre un tema.

Sigue un instructivo sencillo
gu
para elaborar un objeto.

Lee anuncios publicitarios
e identifica sus contenidos y
caracteristicas.

Elabora anuncios impresos sobre
un producto o servicio elegido,
con dibujos y texto, para publicar
en el periddico escolar.

Selecciona textos de su
preferencia para escribir
recomendaciones.

Lee textos narrativos sencillos.

Aprende y reinventa rimas y
coplas.
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Bloque 2

Bloque 3

Mcodalidad

***Ideas para escribir
mejor

*Lo que comemos

aqui y alld

*Conocemos mas
sobre los animales

*La energia eléctrica
hace diferencias

**Escribimos
¥ compartimos

cuentos

***Tiempo de leer

***Tdeas para escribir
mejor

**Palabras y sabores

*Un documento
muy especial

*Todos jugamos

**Todos al teatro

***Tiempo de leer

* Actividad puntual
** Proyecto
st Actividad recurrente
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Ambito

Practica social del
lenguaje

Aprendizajes
esperados

Conocimiento alfabético, ortogrifico y sintictico; puntuacién; orden alfabético
v uso de metiforas.

Estudio

Literatura

Comprension de textos para
adquirir nuevos conocimientos.

Intercambio oral de experiencias

¥ NUeves conocimientos.

Elaboracion de textos que
presentan informacidn resumida
proveniente de diversas fuentes.

Escritura y recreacion
de narraciones.

Lectura de narraciones
de diversos subgéneros.

Lectura y escucha de poemas

y canciones.

Selecciona diversos textos
informativos para conocer mds
sobre un tema.

Presenta una exposicion sobre
temas de su localidad.

Elige un proceso social conocido,
indaga sobre él y escribe notas
que resumen la informacién.

Escribe textos narrativos sencillos
a partir de su imaginacién, con
imdgenes y texto.

Lee textos narrativos sencillos.

Lee y comparte canciones
y poemas de su preferencia.

Conocimiento alfabético y ortogrifico; alternancia entre mayiisculas y miniisculas,
v morfologia de las palabras.

Participacion
social

Estudio

Literatura

Reconocimiento de la diversidad
lingiiistica y cultural.

Produccién e interpretacién
de textos para realizar trimites
¥ gestionar servicios,

Intercambio escrito de nuevos
conocimientos.

Lectura, escritura y
escenificacion de obras teatrales.

Lectura de narraciones de
diversos subgéneros.

Lectura y escucha de poemas

¥ canciones,

Reconoce la existencia de otras
lenguas en su comunidad, ademds
de su lengua materna, e indaga
sobre su uso.

Explora documentos como

el acta de nacimiento y la cartilla
de vacunacion para reflexionar
sobre la informacién personal
que contienen.

Escribe textos sencillos para
explicar un proceso social sobre

el que ha indagado.

Selecciona una obra de teatro
infantl breve para representarla
con titeres.

Lee textos narrativos sencillos.

Lee y comparte canciones
y poemas de su preferencia.
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Anexo 2. Ideas para escribir mejor (Cuadro de contenidos)

Conocimiento alfabético

Conocimiento ortografico

B1l

(7) Tripas de gato
Identificacién de palabras que

se distinguen por la variacién de una letra

(10) Chumba la cachumba

Tdentificacidn de rimas

(4) Fichero de palabras y expresiones

Conocimiento ortogrifico, sintdctico
y orden alfabética

(7) Tripas de gato

Distincion de palabras que tienen una
escritura muy semejante

(8) y (13) Identifica las palabras.
Memorama 2

Distincion de palabras que tienen una
escritura muy similar

B2

(23) Cuando cuentes
cuentos

Ortografia y
segmentacion

(21) Decimos
trabalenguas

Consolidacidn del
principio alfabético

(22) ¢Con r o con rr?

Alternancias #/rr

(20) Con todas las letras

Conocimiento
ortogrifico

(14) Crucigrama
de bichos

Ortografia de palabras
congyj

{17) Memorama 2.
Fijate bien en las letras

Distincién de palabras
que tienen una escritura
muy similar

B3

(25) Sopa de letras
Identificacion de las
letras que se requieren

para la escritura de cada
palabra

(29) Juegos
con el lenguaje

Consolidacién del
principio alfabético

Conocimiento
ortogrifico

(33) Jugamos
con trabalenguas

Consolidacidn del
principio alfabético

(28) :Con c o con gqu?
Alternancias o/gu
(B31y32)¢Congo

con gu?

Alternancias g/ gu

(30} Palindromos

Ortografia y
segmentacion



Morfologia

Alternancia
Mayusculas/

de las

palabras

Otros aspectos

Puntuacion

Segmentacién entre

Conocimiento

palabras

sintactico

Minusculas

B1

(2) Identifica los nombres. Memorama 1

Los nombres de las cosas y los nombres
de las personas.

Maynisculas en nombres propios y titulos

(5) Descubre mis palabras

Uso del prefijo fn-

(3) Cuiinto sabes sobre el lenguaje
escrito?

Conceptualizacién del sistema de

escritura, asi como de los textos y sus
funciones

(6) El juego ;Basta!

Orden alfabético y conocimiento
ortogrifico

(11) Fijate en la puntuacién

Uso de la coma serial y los signos de
admiracién

(9) Encuentra la palabra escondida

Segmentacion entre palabras y su relacién
con el significado

(12) Completa la idea

Segmentacion entre palabras y su relacidn
con el significado

B2 B3
(27) :Cémo se escriben

los nombres propios?

Los nombres de las cosas
y los nombres de las
personas.

Mayiisculas en nombres
propios y titulos

(26) :De donde vienen
las palabras?

Reflexién sobre la forma
y origen de algunas
bras

(16) Adivinanzas
de animales

Uso de metiforas

(24) El juego ;Basta!

Orden alfabético y

conocimiento ortogrifico

(15) Los signos de
puntuacion

Signos de interrogacion v
de admiracién

(18) ¢Qué pasa si

cambiamos los signos?

Signos de interrogacion y

de admiracién

(19) Inventamos nuevas
historias

Cohesidn y coherencia
en la construccion de
cuentos



AnEexos

Anexo 3. Tiempo de leer (Cuadro de contenidos)

Pagina Tiempo de leer Proposito didactico

Bloque 1

14 Cuéntame un cuento Reconstruir un texto y compartir su interpretacion.

“La historia del ratén en la tienda”

18 Mi Libro de lecturas Identificar el tipo de texto (cuento, poema, otro) a partir
de las caracteristicas formales que pueda percibir.

24 Esa ronda si me gusta, matarilerilerdn Reconocer algunas caracteristicas esenciales de coplas y

“Caballito blanco” (ronda infantil rimas infantiles.
tradicional)

31 A buscar rimas y coplas Aprender a localizar coplas y rimas infantiles en los libros de
la Eibﬁuteca.

35 Compartir para disfrutar Preparar la lectura en voz alta de las rimas elegidas en el
anterior “Tiempo de leer”, y copiarla para leerla cuantas
veces se quiera.

39 Mi Libro de lecturas Localizar en el indice un texto y seguir la lectura del maestro.

44 Rimas y rondas Profundizar en la comprensién y apreciacién del contenido y

“Naranja dulce, limén partido” la forma de las rimas y coplas infantiles.
“De una de dola”

48 Mi maestro nos lee Escuchar la lectura de un texto y compartir algunos datos y
la interpretacién del texto.

56 Palabras que riman Reflexionar sobre la rima como un elemento que organiza y

“Las canciones de Natacha” da musicalidad a los textos poéticos.

60 Mi Libro de lecturas Escuchar la lectura en voz alta de un cuento y compartir su
interpretacion.

65 Unas palabras por otras Transformar rimas y coplas infantiles mediante la sustitucién

“Cinco ratoncitos” (copla tradicional) de las palabras que riman.
“Cinco lagartijas” (versién modificada)

69 Mi Libro de lecturas Escuchar la lectura en voz alta de un cuento y compartir su
interpretacion.

72 Unas rimas por otras Transformar rimas y coplas.

“Los pollitos”, “Las ranitas”

Bloque 2

85 Mi Libro de lecturas Escuchar la lectura en voz alta de un texto y compartan
su interpretacion.
91 “Cancién para arrullar a mi gato” Acercarse a la lectura de poemas para comprender el

lenguaje figurado.

Bloque 2



Pagina Tiempo de leer Propésito didactico
96 Animales que hablan y ensefian Identificar la fibula como un subgénero literario y reflexionar
“El leén, la zorra y el asno” sobre las intenciones de los personajes de una narracién.
100 Animales que piensan y suefian Reflexionar sobre la relacién entre imagen y texto en
“Nubes” un cuento ilustrado y que analizar la perspectiva de los

personajes sobre los acontecimientos.

105 Animales para recordar Identificar la leyenda como subFénem narrativo sustentado
“El conejo de la luna” en las tradiciones culturales de [os pueblos del mundo.
{leyenda prehispanica)

112 Animales chistosos Reconocer relaciones causales entre los acontecimientos
“La historia de la pulga y el mono” de un cuento.

117 Distintos tipos de narraciones Reconocer caracteristicas de distintos tipos de narraciones.

123 Mi Libro de lecturas Escuchar la lectura en voz alta de un texto y compartan su

interpretacion.

128 Comprender para compartir Reconocer la importancia de la comprensién de un poema
“El lagarto estd llorando™ €Omo un paso previo para preparar su lectura en voz alea,

134 “Todo es ronda™ Reconocer la importancia de la comprensién de un poema

COMO un paso previo para preparar su lectura en voz alra,

137 Seleccionamos un texto para leer en Escuchar la lectura en voz alta de un texto y compartan

silencio su interpretacion.
Bloque 3

149 Varias lenguas para Identificar manifestaciones poéticas que ponen de manifiesto
un sentimiento la diversidad lingiifstica del espafiol.
“Bilingtie”

156 Dos lenguas para un poema Reflexionar sobre la escritura en diferentes lenguas en un
“Pirekua”/ “Cancién” texto poético,

163 Leer para mirar el cielo Reconacer la poesia como una manifestacién de distintos
“El conejo en la Luna” pueblos.

“Tochin in metztc”

169 Mi Libro de lecturas Continuar con su formacién como lectores auténomos.

172 Selecciono una lectura Seleccionar una lectura e identificar elementos estructurales
del tpo de texto.

177 Mi Libro de lecturas Leer una obra de teatro y compartir su interpretacion.

181 Selecciono una lectura Identificar el tipo de texto que leyd el maestro
por sus caracteristicas estructurales.

186 Selecciona una lectura Continuar con su formacién como lectores autonomos.

189 “F| cuento mis contado” Continuar con su formacién como lectores auténomos.

166



Anexo 4. Secuencias didacticas
especificas

A continuacién se presentan tres modelos de secren-

L

cias didédcticas especificas: “Dictado al docente”, “:Como
hacer exposiciones orales?” y “:Cémo trabajar la pun-
tuacion?”. De acuerdo con las necesidades de su grupo,
usted puede disefiar otras secuencias relacionadas con
distintos aspectos del lenguaje como la ortografia, los
procesos de planeacion, escritura y revision de textos, o

la bisqueda de informacién en fuentes escritas.

Secuencia didactica 1: Dictado al docente

Aprender a escribir de manera auténoma significa mu-
cho mis que conocer las letras y los sonidos con los que
se relacionan esas letras en nuestro sistema de escritura.
Saber escribir significa formular ideas, organizarlas de
manera coherente, conocer las estructuras de los diferen-
tes tipos de textos y el lenguaje adecuado para dirigirse
a destinatarios especificos. Cuando reconocemos que
escribir es todo esto, también podremos aceptar que el
aprendizaje de la escritura inicia aun antes de manejar
por completo el principio alfabético.

Una forma de hacerlo es escribir por medio de otra
persona (en este caso el docente). Cuando los alusnnos se
concentian en la produccion y erganizacion de las ideas y de-
Jan al maestro ka tavea de pensav en las letvas necesarias pava
representar cadae palabra, podvdn avanzar en estos ofros as-
pecros que también deben aprender para llegar a escribir bien.

Cuando usted escribe lo que sus alumnos dictan, de-
ne la oportunidad de ensefiarles diferentes maneras de

formular las ideas.

Cuando sus alumnos ain no saben escribir de
manera totalmente auténoma, podrin apoyarse en el
conocimiento que usted tiene del lenguaje escrito v,
cuando ya sepan hacerlo, podrin mejorar su forma de

redactar.

AnEexos

Al igual que en otros casos, la secuencia diddctica
que aqui se propone dependeri del proceso de aprendi-
zaje de su grupo v de la necesidad que tengan sus alum-
nos de profundizar con respecto a la forma en que se
estructuran determinados textos.

Identifique una necesidad especifica y analice si puede

ser resuelta mediante el lenguaje escrito o el lengua-
je oral. En caso de que se trate de una cuestion que
requiere la elaboracion de un texto escrito complejo,
puede hacer lo siguiente:
1. Comente con su grupo por qué y para qué van a es-
cribir; decida con sus alumnos qué es lo que van a decir
v como van a hacerlo. Es necesario tener ideas que comii-
nicar. Uno de los principales problemas que enfrentan
los alumnos es no tener nada que decir,

» Converse con su grupo para que las ideas fluyan
v sepan de qué hablarin y cémo lo hardn antes de
empezar a escribir.

» Pida que le dicten las ideas v escribalas tal y como
se las digan.

» Lea en voz alta lo que escribié y pregunte a los
alumnos si se entiende la idea o si hay alguna me-
jor manera de decir lo que quieren expresar.

* Muéstreles formas claras y sencillas de formular
las ideas por escrito v pregunte si estin de acuer-
do. Es posible que ellos consideren que hay otras
formas de presentar las ideas, algunas més cerca-
nas a la forma en que las formularian de manera
oral.

* Lea todo el texto y ayidelos a identificar las co-
sas que se repiten. Algunas pueden eliminarse y
otras pueden sustituirse o decirse de otra manera.
También es posible que requieran consultar otros
textos similares para decidir la mejor forma de es-
cribir una idea.

» Cuando las ideas estén completas y todos estén
conformes con la manera en que quedd el texto,
revisen juntos la ortografia v la puntuacidén. Es
posible que, durante la elaboracion del texto, los

alumnos o usted mismo hayan sugerido el uso de
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algunos signos de puntuacién, o hayan discutido
acerca de la forma correcta de escribir algunas pa-
labras. De cualquier manera, al finalizar el texto

pueden revisar nuevamente este aspecto.

Para que los alumnos puedan aprender con esta
manera de trabajar, es necesario que usted vaya co-
mentando en voz alta las decisiones que tome v expli-
que las razones por las que propone cada modificacién
al texto.

Dependiendo de las caracteristicas y el tipo de tex-

to que hayan escrito, aproveche la oportunidad para

eSO 4
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ensefiarles la funcién del titulo, subtitulos o algin otro
elemento grifico que se utilice en ese texto en parti-
cular. Este aprendizaje serd ttil para los alumnos a la
hora de escribir sus propios textos, v también serd un
conocimiento que les permitird mejorar su compren-
sién lecrora.

Ademis, este trabajo ayudard a que los alumnos,
entre muchas otras cosas, descubran que escribir es un
trabajo que implica escribir, revisar, reformular, discutir
con otros, leer ¥ volver a empezar, v que cada revisién

hace que €l texto vaya quedando mas claro cada vez.



Secuencia didactica 2:
{Cémo hacer exposiciones orales?
Aprender a exponer frente a otros no es una tarea sen-
cilla. Tal vez algunos nifios se comporten con timidez v
otros tengan dificultades para expresar sus ideas clara-
mente. Esto puede ocurrir porque quizi no todos hayan
tenido la oportunidad de participar en pricticas sociales
de esta naturaleza. Mientras mis oportunidades tengan
sus alumnos de hablar frente a los demis, también serin
mayores las oportunidades que usted tenga de orientarlos
sobre los aspectos que tienen que tomar en consideracién
cuando hablen frente a un publico.

El piblico puede ser mis amplio a medida que los es-
tudiantes adquieran seguridad para hablar frente a otros.

Por ejemplo, pueden empezar compartiendo sus
ideas con sus compafieros de equipo; posteriormente con
su grupo y mis adelante, pueden hacer exposiciones ora-
les ante los padres de familia o el resto de la escuela.

Ademds de aprender a hablar en piblico, los alum-
nos de segundo grado tendrin la oportunidad de ela-
borar apoyos grificos (con base en lo que aprendieron
sobre carteles en primer gradoe), con oraciones escritas
por ellos, cada vez mds cercanas a las escrituras conven-

cionales.

Hay dos elementos bisicos para que los alumnos pre-
senten buenas exposiciones orales: que tengan algo
que decir, ¥ que hayan organizado previamente sus
ideas para no confundirse al momento de compartirlas
con los demis. Cuando las exposiciones se preparen
con suficiente tiempo, los alumnos se sentirin mis se-
guros de lo que pueden expresar. Cuando tinicamente
improvisan es muy probable que sientan miedo y ten-
gan dificultades para hablar.

A continuacién, se presentan algunas ideas ttiles

para preparar una exposicion:

AnEexos

Defina con su grupo cudl seri el tema para prepa-
rar las exposiciones orales.

Decida si hardn el trabajo en equipos, en parejas o
individualmente.

Oriente a sus alumnos para que busquen informa-
cién en fuentes orales o escritas; impresas o digi-
tales, acerca del tema. Lea los textos en voz alta y
ayidelos a comprender su contenido.

Organice a los alumnos para que revisen otros
textos, Ayidelos si denen dificultades para inter-
pretar el contenido.

Comparta con ellos las ideas que han encontrado
en los textos.

Enséieles a tomar notas de la informacién rele-
Vante para su eXposicion y a organizar sus apuntes
para decidir cudles serin las ideas que presentarin
¥ en qué orden.

Oriéntelos cuando elaboren los apoyos escritos
para la presentacion de su exposicion: tarjetas in-
formativas a las que puedan recurrir mientras ex-
ponen, para no perder el hilo del discurso.
Ayiidelos para que elaboren bocetos de sus apoyos
grificos; pueden ser carteles, dibujos, esquemas
sencillos o lo que los estudiantes elijan. En ciertos
momentos es recomendable dejar que los estu-
diantes escriban de la manera en que ellos pien-
san; sin embargo, cuando preparen la version final
de los recursos grificos para compartir con los de-
mis, usted puede sugerirles la forma convencional
de las palabras y ayudarlos a revisar la redaccidn.
Los espacios en que los alumnos comparten por
escrito su conocimiento acerca de un tema son
muy buenas oportunidades para ensefarles la es-
critura convencional a partir de sus producciones.
Promueva que los estudiantes escuchen a sus
compafieros mientras exponen y que respeten
los turnos de habla. Oriéntelos para que hagan
preguntas pertinentes, y para que los expositores

aclaren dudas.
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Cuando los alumnos tienen oportunidad de par- Cuando escuchan las presentaciones de sus compafe-
ticipar en exposiciones orales, lograrin diferentes ros, aprenden a poner atencién mientras otros hablan,
aprendizajes dependiendo de cudl sea su participacidn. a plantear dudas, de manera respetuosa, sobre lo que
Cuando exponen aprenden a presentar sus ideas con cla-  presentan sus compaiieros y a tomar notas para recor-
ridad y de manera organizada, a utilizar cartelesy otros  dar lo que escuchan.

apoyos grificos para hacer su presentacién y a aclarar

las dudas que su publico exprese.

v PP
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Secuencia didactica 3:

{Cémo trabajar con la puntuacion?

Usar la puntuacién de manera convencional no es algo
sencillo. Incluso las personas que tienen muchos afios
escribiendo pueden tener dudas a la hora de elegir los
signos de puntuacién adecuados. Esta dificultad puede
estar relacionada con la manera en que nos ensefiaron a
usar los puntos. La neayoria de las personas aprendinos que
la pumtitacion marce pausas, pevo ciando escribiios no necesi-
taRI0S PENSAY €1 NINGUNG Pansa, en lo gue tenemos que pensar
er en la organizacion Jigica que requieren las ideas por escrito.
La puntuzcion cumple diferentes funciones, principal-
mente sirve para que quien escribe pueda organizar las
ideas y para que quien lee pueda construir el significado
del texto. La puntuacitn ayuda a hacer mds legibles los

extos.

Al inicio de segundo grado los alumnos pueden te-
ner ideas sobre la puntuacién que son distintas al uso
convencional de los signos. Observemos por ejemplo
el siguiente texto:

En este fragmento de texto, Frida udliza bésica-
mente dos tipos de puntuacidn.

Punto y seguido de manera convencional en dos
lugares:

* después de la palabra Nayarit (en el primer ren-
glén).

* después de la palabra grande en el dltimo renglon.

Dos puntos, también de manera convencional:

» cuando escribe la hora (8:00)

Pero ademds del uso convencional de estos signos,
Frida usa puntos para marcar el final de los renglones
2,3 y 5, otorgando una funcién a este signo que no
le corresponde. Nadie le ha ensefiado a Frida que el
punto se debe poner al final del renglén, pero proba-
blemente ha observado muchos textos formados por

oraciones breves que ocupan una sola linea en la pagi-

na y terminan con un punto. Ella ha sacado sus con-
clusiones y aunque sus oraciones ocupan mds de una
linea, coloca un punto para marcar el final de renglén
aunque interrumpa unidades con significado completo
como por ejemplo:

...mti pamd . Se Hama evika

...yo llego @ la escuela en . Bl camion

Frida no es la dnica que hace esto. En diferentes
investigaciones se han reportado alumnos que usan ¢l
punto de esta manera. En este texto pueden observarse
otros aspectos interesantes del conocimiento que esta
alumna tiene del lenguaje escrito pero, con respecto
a la puntuacién, lo que se observa es la necesidad de
Frida de aprender a delimitar sus ideas. A medida que
los alumnos tengan oportunidad de observar textos es-
critos con buena puntuacién y mientras mas activida-
des realicen para reflexionar sobre la forma en que los
signos pueden determinar el significado de los textos,
podrin ir abandonando paulatinamente esa manera de
usar la puntuacién para sustituirla por usos més ade-
cuados.

Cuando los alumnos tienen ideas que comunicar
por escrito, el principal reto que enfrentan, en los
primeros afios de educacién primaria, es determinar
en dénde empieza y donde termina una idea. Poste-
riormente tendrin que descubrir si esa idea se puede
subdividir en unidades menores. Y ademais tendrin que
decidir qué signos necesitan para marcar esos limites.
En este segundo afio no se espera que los alumnos
comprendan la funcién de los signos de puntuacion,
pero si de algunos como los de interrogacién y los de
admiracidn, asi como el uso de la coma cuando hay lis-
tas. Para ello, se proponen algunas actividades especi-
ficas en la seccidn de “Ideas para escribir mejor”. Pero
no son esos los tinicos espacios para trabajar con este
aspecto de la escritura: cada vez que los alumnos ela-
boren textos ¥ los revisen para preparar las versiones
finales, tendrin la oportunidad de reflexionar sobre la

forma de organizar sus ideas.
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Aunque algunos signos de puntuacién pueden po-
nerse mientras se escribe, cuando los alumnos hayan
plasmado por escrito sus ideas, podrin revisar la pun-
tuacion de su texto completo.

» Copie ¢l texto de alguno de sus alumnos en el pi-
zarrén tal y como haya sido escrito para mostrar a
todos cuil es la mejor manera de utilizar la pun-
tuacion. Si hace este wrabajo de correccién frente a
todos, la reflexién serd ttil para la mayoria de los
alumnos y no unicamente para quien haya escrito
el texto.

* Lea en voz alta el texto para que los nifios tengan
una idea completa del contenido del texto.

» Explique que empezari a leer el texto y que ellos le

ayudarin a identificar dénde empieza alguna idea

alumnos escribieron. Si eso es necesario, prime-
ro revise el contenido y posteriormente regrese a
revisar la puntuacién.

Después de haber delimitado las ideas con la co-
laboracitn de los nifios, vea si es necesario dividir
el texto en pdrrafos o si es suficiente usar puntos,
v seguido.

Revise con ellos si hacen falta comas y vea si pue-
den hacer algunas aclaraciones al texto utilizando
algunos paréntesis. Cuando considere necesario
v dependiendo del texto que estén elaborando,
explique cuil es la funcion que cumplen algunos
puntos para organizar la informacién.

A medida que los estudiantes avancen en su esco-

y dénde termina. laridad, podrin mejorar el uso que hacen de los signos

s Fs posible que ademads de revisar la puntuacién  de puntuacién y también podrin diversificar los signos

tenga que reformular alguna de las ideas que los  que urilizan para organizar sus ideas.
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